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Evopktiplro cvvedpio / Seduta di apertura

Domenica Minniti Gonias
Le Dieci tesi per [’educazione linguistica democratica: una presentazione generale

Le Dieci tesi (1975) nacquero nel contesto della discussione sulla Deficit Hypothesis formulata
da Bernstein (1971). Costituiscono il testo fondante dell’educazione linguistica in Italia, con il qua-
le vennero posti “i presupposti teorici basilari e le linee d’intervento dell’educazione linguistica”
all’attenzione di studiosi e insegnanti della scuola italiana che lavoravano —e lavorano— per una
scuola democratica. Formulate inizialmente da Tullio De Mauro —il quale, successivamente, da mi-
nistro della Pubblica Istruzione, si adopero attivamente per la loro applicazione—, furono poi elabo-
rate collettivamente dagli studiosi di linguistica e insegnanti della scuola facenti parte del GISCEL,
il Gruppo di Intervento e Studio nel Campo dell’Educazione Linguistica formatosi all’interno della
Societa di Linguistica Italiana.

La relazione ha carattere introduttivo e da una sintesi di questo “manifesto” strutturato in dieci
punti che, partendo dal riconoscimento della centralita del linguaggio verbale per arrivare —posti,
appunto, i principi dell’educazione linguistica democratica—, alla necessita della definizione di un
nuovo curriculum per gli insegnanti, mira essenzialmente alla formazione di cittadini consapevoli,
capaci di utilizzare la lingua come strumento di sviluppo sociale.

Se le Dieci tesi vennero scritte in tempi in cui in Italia si ragionava ancora su lingua vs dialet-
to, sulla standardizzazione dell’italiano e le “lingue tagliate”, 1 principi che le ispirano sono vivi e
attuali e ritornano alla ribalta ogni qualvolta i drastici interventi nell’istruzione rischiano di ledere
1 principi fondamentali della pedagogia democratica e soprattutto il diritto degli adolescenti all’ac-
quisizione e allo sviluppo della competenza linguistica: saper parlare, leggere, scrivere, riassumere
esperienze ed esporre concetti; in breve, esprimere il proprio potenziale comunicativo attraverso
I’espressione verbale.

Le Dieci tesi furono tradotte in greco da chi scrive e pubblicate dall’editore Patakis nel 2007; nel
2008 furono ripubblicate in italiano e nel 2010 in francese e inglese, a riprova della loro attualita.

Ntopévika Mvviti-I'kovia
O1 Aéxa Oéoeis yio T ONUOKPATIKY YAWOTIKI EKTOIOEVON: Hia YEVIKN TOPOVTIACH
Ot déxa Oéoeic (1975) dwpopembnkav 6to TAaiclo TG annynons mov gixe n Bewpio g

“YAooowmg avendpkewog” (Deficit Hypothesis) tov Bernstein (1971). Anotehovv 10 Ogpehokd
KEUEVO TNG YAMOGIKNG ekmaidevong oty Italia, pe to omoio ot Bacikég Oempntikég mpobmobEécelc
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KoL 01 KOTELOLVTIPIEG YPAULES TNG TEOMKAV TNV TPOGOYN YAOWGGOAGY®V KOl EKTOOEVTIKMV TOL
OpaCTNPIOTOIOVVTOL VITEP TOV SNUOKPATIKOD GYOAELOV.

Apywd datvmmbnkav and tov Tullio De Mauro, o omoiog otn ocuvvéyeln, o¢ Ymovpyodg
[Moudelag, epydotnke yo v gpappoyn tove. Katdmy, £yve n cvlhoyikn eneEepyacio Tovg amnd
YA®GGOAGYOLG Kot ekmadgvTikovg ¢ opddag GISCEL (Oudda HMopéppoone kot Mekétng otov
Topéa g 'hwoowmng Exnaidevong), n omoia 10pvdnke oto mhaicto g [tadkng ['Awocoroyikng
Erarpeioc.

H eonynon emyepel pio cdbvoyn avtod tov “povipéctov”, o onoio gival opyovopévo ce
déka onpeta, apyng YEVOUEVNG amd TNV avAdElEn NG KEVIPIKOTNTAG TNG OMMOG MG TNV ovAyKN
SLUHOPPMOTG VEMV TPOYPUUUAT®V GTOVOMV GTO TVEDO TG dNUOKPATIKNG exmaidgvong. Kopilog
GTOY0G TOV, 1] SIUTANCT GLVEWONTOTOMUEVOV TOMTAOV, 01 0TTOT01 VO Vol Kool va yp1GIULOTOtovV
™ YAOOGO MG EPYUAELD KOWVOVIKNG OVATTUENG.

Av ko o1 Aéxo Géoers ypaptnrav cg pio emoyr| mov oty [taiia nToav akoue évtovn 1 culntnon
YOP® Ao TN OYECT YADOOOUS/SIAEKT®V, TNV TVTOTTOIN O™ TNG [TOAKT|G Ko TIC “KOPIEVES YADOTES”,
ONAOdN TG LELOVOTIKES, Ol APYES TOV TIG SIETOLVV TapoEVOLY (ovTavES Kat emikoipes. Emavépyovtot
UEAAGTO GTO TPOGKNVIO KABE pOpE. OV 01 dPACTIKEC TAPEUPACELS GTNV EKTAIOELON ATEIAOVV VO
Biovv ta Bepéhio TG SNUOKPATIKNG TOUOOYMYIKNG KOl TO SIKOIMUA TOV EPNP®V 6TV amdKTNoN
KOL TNV aVATTUEN TNG YAWGGIKNG TOVG ENTAPKELNG: InAad va EEpovv va dovy, va dtafalovv, va
YpAaeovv, va. cuvoyilovv eumelpieg ko vo dStatvmmvouy Evvoleg. Me dAha Aoyia, va exkppalovy 1o
EMKOIVOVIOKO TOVG SLVOIKO HECH TNG OMUALNG.

O Aéxa Oéoeic petappaotniov oto EAANvikd and ™ ypapovoo (ITatdxn 2007): to 2008
emovekdotnkav ota Itokd kot to 2010 ota [N'oAlkd kot ta AyyAkd, amodetkviovTag T St povikn
TOVG EMIKOPOTNTA.

Silvana Ferreri

L’educazione linguistica in Italia e fondamenti e attualita delle Dieci tesi tra ieri
e 0oggi

Due questioni si elevano sulle altre allorquando si parla della attualita e del valore del docu-
mento Dieci tesi per [’educazione linguistica democratica. Si tratta di principi inossidabili, non
suscettibili di modificazioni connesse al passare del tempo: 1’uno riguarda le capacita semiotiche
generali entro cui le lingue hanno una posizione privilegiata per la loro potenza esplicativa; 1’altro
¢ connesso alla comunita e alla socialita che consentono ’esplicarsi della facolta del linguaggio in
una lingua specifica. Senza socialita non vi ¢ trasformazione di un potenziale in un codice. Senza
una lingua condivisa non vi ¢ cittadinanza.

Da questi principi derivano aspetti salienti di cui le 7esi danno testimonianza e che orientano
ogni intervento didattico volto ad ampliare le capacita di movimento degli apprendenti nello spazio
linguistico. Vita individuale e vita sociale si intrecciano: i rapporti con I’ambiente sociale in cui si
nasce e con la pit ampia comunita cui si appartiene agevolano gli scambi e rendono visibile la fun-
zione della lingua nello sviluppo dell’essere umano. Da cio deriva la necessita di ricreare a scuola,
in ogni singola classe un ambiente fatto di scambi, di interlocuzioni, di valorizzazione dei contesti
che possa contribuire a valorizzare il ruolo della lingua nel complesso degli apprendimenti.
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I1 linguaggio verbale ¢ centrale nella vita sociale e individuale perché, “grazie alla padronanza
sia ricettiva (capacita di capire) sia produttiva di parole e fraseggio, possiamo intendere gli altri e
farci intendere (usi comunicativi); ordinare e sottoporre ad analisi I’esperienza (usi euristici e co-
gnitivi); intervenire a trasformare 1’esperienza stessa (usi emotivi, argomentativi, ecc.)” (Tesi 1. La
centralita del linguaggio verbale). La necessita di offrire a tutti, allievi e allieve, le stesse oppor-
tunita linguistiche ¢ inscritta nell’aggettivo democratico che accompagna I’espressione educazione
linguistica: appare questo oggi il compito piu difficile e necessario in un mondo che fatica a ricono-
scere il valore della democrazia.

21ifava Peppépt

H ylwooikn ekmaidoevon otyv Itaiia. Apyés kor emikaipotnto twv Aéka Oéoewmv yOeg
KOl ONUEPQL

AVO {NTHaTO VTEPEYOVY EVAVTL TOV VTOAOIT®V OTAY YIVETAL AOYOS Y10t TNV EXLKOLPOTNTO KOL TN
onpacia tov Aéxa Géoewv yio ) onuokpatiky yAwooiky ekraiocvon. [pdkertan yio apetokivnteg
apYEG, U1 VTOKEIUEVEG GE AAAOLMGELS EENTIOG TNG TAPEAEVOTG TOV XPOVOL: 1 L0 OPOPA TIG YEVIKEG
ONUEWMTIKES IKAVOTNTESG, GTO TAAIGLO TV OTOIMV 01 YAMGGES KATEXOLV TPOVOULoLyo Béon Aoym
™G EMEENYNUATIKTG TOVS IGYVOS 1 AAAT, GUVOEETOL [LE TNV KOWVOTNTO KO TNV KOWVMVIKOTNTO, TOL
Kaf1oTobV duvartn TV EKONAMON TNG YAWOGIKNG IKAVOTNTAG GE GLUYKEKPIUEVT YADGGO. X®PIG
KOW®VIKOTNTO 0V LIAPYEL UETATPOTN €VOG OLVAIKOD 6€ KOO XmPig KOwn YAMGG Ogv
VILAPYEL TOATELOTNTAL.

ATd 00TEG TIC aPYEG ATOPPEOVY OVGIMOEIS TTVYES, TIG OTOlEg 01 PEoelc avadEIKVHOLV Kol Ot
omoieg KaBodyouv kdbe S100KTIKN TOPEUPAOT Le OKOTTO TN SEDPVVOT| TNG YAWGGIKNG EVYEPELNG
tov podntevopévov. H atopkn (oM ko n Kowvevikn (on aAiniocvvdéovtat. Ot 6yEceLS He TO
KOW®VIKO TEPPAALOV GTO 0TOl0 YEVVIETOL KOVEIC, GAAL KOl HE TNV €UPLTEPT KOWOTNTA GTNV
oToi0l AVIKEL, SIELKOAVVOLV TIG AVTOALOYEG Kol KaO1GTOUV 0path TN Attovpyia TG YAOCCOS GTNV
avamtuén Tov avlpdTov. ATO TO YEYOVOS OVTO TPOKVTTEL 1 OVAYKOLOTNTO VO avodnLtovpyeiTat
070 oyoAeio, o kaBe TAEN, Eva mePPAALOV PACIOUEVO GTIC OVTOAAXYES, GTOV JLAAOYO KOl GTNV
a&tomoinomn tov VOPabpoL TV PEBNTOV, IKOVO Vo avadeiEel TOV pOAO TNG YAMGOHG GTO GUVOAO
TOV LoONGLOKOV SLOOTKOGLOV.

H Aextikn emkowvovio Bpicketatl 6to enikevpo TS KOWVMOVIKNG Kot ATOUIKNG Congc, 010TL, «xdpn
OTNV EMAPKELN TOGO TNG SEKTIKNG KOVOTNTOG (TKOVOTNTO KOTOVONOTG) OGO KOl TNG TOPOYMYIKNG
wKavoTTag AEEEMV Kot AGYOV, UTOPOVUE VO KATAVOOUUE TOLG GAAOLG KOl VO HOG KOTOVOOUV
(EMKOWVOVIOKES YPTOELC)” VO TAKTOTOLOVLLE KOL VO AVAADOVLE TNV EPTTELPTDL (EVPETIKES KO YVAOGTIKEG
YPNOES)" v emeUPoivovpe OCTE VoL PLETOHOPOOVOLHE TNV 101 TV gumepio (cuvoisOnuaTikY,
EMYEPNUATOAOYIKT xpNon K.G.)» (Oéan I: H kevipikotnta ¢ lektikng yiwooag). H avaykn va
TPocPePHOVV GE OAOVG KOt OAES O1 1016C YAWOGIKEG EVKOIPIEG EUTEPIEYETOL OTO EMOETO dnuorpatiKi
IOV GUVOOEVEL TOV OPO PAWOTIKY EKTOIOEDCH: OLTO POIVETHL GTUEPO VO, ATOTEAEL TO 7O dVOKOAO
KOl GUYYPOVOS avaykaio £pyo, 6€ €vav KOGUO oV SVOKOAEVETOL VO avoyvopicel v a&lo g
onuoxkpartiog.
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Kootag Ntivag

H ylwooixn exraidcvon atnv EAAdoa: Amo tov eBvoyAwooiko A0yo aTis aOyYpoveS
TPOKANGELS THS TOAVYAWOGIAC KoL THS ONUOKPOTIOS

H mapovcioon diepevva ) dadpopr| g YA®OoIKNG ekmaidevong otnv EAAGda and tov 2006
a1OVe, EMG CNUEPH, OVOOEIKVOOVTAG TN GTEVH TNG GVVIEST| LE 1OTOPIKEG KOl KOWMVIKOTOATIKEG
petoforés, oA ko pe debveilg madaywywkég tdoelg. Kevipkd epunventikd oynuo omotelel 1
petdfoon amd tov €BvoyAwooikd Adyo —mov mpodbnce v kabopevovca o¢ cOUPoA0 OVIKNG
TOVTOTNTOG KO TOMTICUIKNG OVOTEPOTNTOC— TTPOG Mia VEX TPOCEYYIoN TOL BETEL GTO EMIKEVTPO
TNV TOALYA®GGIO, TN GuumepiAnym kot TN ONUOKPOTIKN GLUUETOYR. Opdonuo ovtng g
eEEMENG amotédese M KaOEPWON TG ONUOTIKNG ®G YADooG ddacKaiiog to 1976 kabmg Kot
N vobBéon emkovoviaKk®v pebddwv ota Avoivtikd TTpoypdupata g dexoetiog tov 1980.
Av Kol 1 O0CKOAOKEVIPIKN TPOKTIKY Kol 1 €EETACIOKEVIPIKY a&loAoynor e&akolovOncav va
EMKPOTOVV, oTadlaKd evidyOnkav ota IIpoypdupata Xmovdmv ototyeion YAOOOIKNG emiyvewong,
KEWEVOKEVTPIKNG SOUCKAAING KO KPITIKOD YPOUUATIGUOD.

Emyepeiton kot pio cuoyétion e EMANVIKNG EUTEPIOG LE TNV TEPIMTMOOT TOV ITAAMKOV Aéka
Oéoewv (1975), ot omoieg avédel&ov ) YAMGGO O €PYAAED 16OTNTAG, KOWMVIKNG £VTaENG Kot
dwbepatikng pabnong —mov, 6mwg kot oty EAAGOQ, cvvavincav aviiotdoels, Aoyw Oecpikng
AOPAVELNG KO AVETOPKOVG EMUOPPOOTG.

YAUEPA, Ol KOWMVIEC KOAOLVTOL VO, OvVTOTOKPIOOUV o cLVONKeG aLEOVOUEVIG YAWGGIKNG
TOIKIAOLOPPLOG Kol YyNOloKN G emtkovmviag. H glonynon kotaAnyel 6€ TpoTAGELS Yo TV EVIGYVoN
TOV HYAWGC®V TPOYPAUUATOV, TNV AS0TOINGT TOV YNOLOKOV YPOUUATICUOV KOl T1 YEQPUP®ON
TOV YAopaTog peTalhd Bewpiog Kot SIOAKTIKNG TPAENG.

Kostas Dinas

L’educazione linguistica in Grecia: dall’approccio etnolinguistico alle sfide
contemporanee del plurilinguismo e della democrazia

La presente relazione intende esplorare il percorso dell’educazione linguistica in Grecia a par-
tire dal XX secolo fino ai nostri giorni, mettendo in evidenza lo stretto legame con 1 cambiamenti
storici e socio-politici, nonche con le tendenze pedagogiche internazionali. Lo schema interpretati-
vo centrale ¢ il passaggio dall’approccio etnolinguistico, che promuoveva la katharévusa, la “lingua
pura”, quale simbolo dell’identita nazionale e della superiorita culturale, a un nuovo approccio che
pone I’epicentro nel plurilinguismo, I’inclusione e la partecipazione democratica. Tappa fondamen-
tale di questa evoluzione ¢ stata, nel 1976, I’introduzione della dimotiki, 1a lingua parlata, quale lin-
gua d’insegnamento, unitamente all’adozione di metodologie comunicative nei programmi didattici
degli anni *80. Anche se la pratica che pone al centro I’insegnante e gli esami continua a prevalere,
nei programmi sono stati progressivamente integrati elementi di consapevolezza linguistica, didat-
tica incentrata sul testo e alfabetizzazione critica .

Inoltre, si cerca di correlare 1’esperienza greca con il caso delle Dieci tesi (1975), che hanno
evidenziato come la lingua sia strumento di uguaglianza, inclusione sociale e apprendimento in-
terdisciplinare. Tuttavia, tale approccio ha incontrato resistenze a causa dell’inerzia istituzionale e
della scarsa formazione degli insegnati.
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Oggi, le societa sono chiamate a rispondere a condizioni di crescente diversita linguistica e
comunicazione digitale. La presente relazione si conclude con proposte per il potenziamento dei
programmi bilingui, la valorizzazione delle competenze digitali e il superamento del divario tra
teoria e pratica didattica.

Massimo Vedovelli
Le Dieci tesi GISCEL e la politica linguistica europea

L’intervento mette in evidenza le consonanze fra i contenuti delle Dieci tesi e i piu importanti
documenti di politica linguistica promossi dalle istituzioni comunitarie (soprattutto, il Consiglio
d’Europa) a partire dagli anni Settanta del Novecento fino ad arrivare al Quadro Comune Europeo
di riferimento per le lingue. Si tratta di una ricognizione innanzitutto storica, che sottolinea quanto
I’elaborazione demauriana confluita nelle Dieci tesi abbia anticipato alcuni temi fondamentali dei
documenti europei. Il confronto consente di sottolineare la specifica identita delle proposte italiane
(anche se il piu delle volte ignorate), la loro innovativita e soprattutto la solidita dei loro fonda-
menti teoretici. Lo storico plurilinguismo italiano, con le sue rimodulazioni dovute ai movimenti
migratori da e verso I’Italia, ha costituito il terreno fertile per una serie di proposte di educazione
plurilinguistica, di cui le Dieci tesi costituiscono il piu avanzato rappresentante. Appare comunque
problematica la questione della loro ricezione internazionale, che solo di recente ha visto la diffu-
sione della loro conoscenza in alcuni Paesi (Giappone, Francia e Grecia, come testimoniato dalla
recente traduzione e dal presente congresso).

Maooipo BevroBér

O1 Aéka BGéoeic tov GISCEL (Gruppo di Intervento e di Studio nel Campo
dell’Educazione Linguistica) kai n evpomaixn yAwooikn ToAITIKY

H mapovca €161ynon avadeikviel TIc GUYYEVEIEC LETAED TOV TTEPLEYOUEVOL TV Aéka Béoewv
¢ Ouaodoag GISCEL ka1 TV SNUOVTIKOTEP®V KEWEVOV YAMGGIKNG TOMTIKNG TOL £X0VV TpowOn et
oo To EVPOTAIKA OecpKd Opyova (Kupimg to Zupfodio g Evponng), amd t dexaetio tov 1970
€m¢ kol TV KabiEpwon tov Kowvod Evpwnoaixod [1loiciov Avapopas yia tig I'Awooeg. Tpoxetton
KOTapYaG Yo o 1I6TOPIKT avacKOnn o, 1| omoia vroypoppilel Tog n eneéepyacio Tov De Mauro,
nov cvvovyiletal otic Aéko Béoeig, giye mpoavayyeilel Bacikd OELOTO TOV EVPOTATKMOV KEWUEVDV.

H obykpion avtn emrpénel va avadeytel 1 10itepn To0TOHTNTA TOV ITOMKOV TPOTACEMDV
(Topd tO YEYOVOG OTL GLYVA Oyvonbnkav), 1 KotvoTopio Tovg Kat, Kupiwg, 1 Bewpntikny Tovg
aptotnta. H 1otopikn moAvyAwoon mpaypatikotnta g [taiiog, pe T ek vEou SloHopPOGELS
™G AOY® TOV UETAVOCTEVTIKAOV POMV OO KOl TPOG TN YDPO, OTOTEAEGE EVPOPO EGUPOS Y10, LdL
oE1PA OO TPOTAGELG TOAVYAMOGIKNG EKTAUOELONG, EK TOV OTOIMV 01 Aéka BéTels GuVIGTOHV TNV IO
TPOYMPNUEVT] KOL OVTITPOCHOTEVTIKN EKPPOOT].

Qo1660, N amnyno”| Tovg debvag givar akdpo TPOPANUATIKY LOAS TPOCEUTO TOPATPEITOL N
KukAopopia Kot 516d0oM Tovg o€ oplopéves yopeg (Maalia, lotwvia kot EAAGO, 6Tmg poptupovv
N TPOGEATI LETAPPOCT] KOl TO TOPOV GUVEDPLO).
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Joseph Lo Bianco

Nuove questioni di educazione linguistica (con riferimento all’italiano e al
neogreco LS in Australia)

L’educazione linguistica si discosta radicalmente dalla socializzazione linguistica primaria (Wa-
tson-Gegeo 2004), in casa o nelle relazioni di intimita e di crescita dei figli, e al contrario puo essere
vista come I’ambito della socializzazione linguistica secondaria (Spolsky 1978). Cio implica, come
prassi universale, un maggiore grado di formalita, certificazione esplicita, moderazione sistemica e
relazioni professionali tra apprendenti e insegnanti.

In questa presentazione analizzerd come le capacita comunicative dei bambini di lingua mino-
ritaria in contesti a predominanza inglese, in particolare degli italoaustraliani e dei grecoaustralia-
ni, siano collegate a questa rappresentazione dell’educazione linguistica. Mentre i nostri sistemi
educativi celebrano ’aspirazione al polilinguismo, si vedra che in realta I’assimilazione linguistica
rimane pervasiva (Lo Bianco 2014).

Nella presentazione lavorerd su alcuni, ma non tutti, degli otto punti che, a mio avviso (Lo
Bianco 2008), costituiscono la socializzazione linguistica secondaria e discutero la situazione dei
bambini apprendenti di italiano e greco nello schema di cui sopra. La mia definizione di educazione
linguistica ¢ che essa mira a:

1. estendere il repertorio dialettale della competenza linguistica domestica dei bambini “maggiori-
tari” per includere la capacita di alfabetizzazione linguistica standard,

2. estendere la competenza linguistica non standard delle comunita minoritarie per includere la
padronanza delle norme linguistiche standard parlate e scritte;

3. inculcare la padronanza dei registri e degli stili linguistici elevati convalidati dai sistemi di va-
lori nazionali;

4. insegnare la lingua standard nazionale ai non parlanti;

5. insegnare la padronanza delle conoscenze alfabetiche standard relative alle convenzioni disci-
plinari di specifici campi di applicazione, come professioni, istituzioni o occupazioni;

6. fornire corsi di lingua e alfabetizzazione standard per bambini sordi, ciechi e altri bambini con
bisogni speciali legati al linguaggio;

7. fare occasionali concessioni al background linguistico degli studenti, sia che si tratti di varieta
non standard della lingua nazionale o di lingue diverse dalla lingua nazionale, di origine immi-
grata o indigena; e, infine,

8. insegnare lingue di prestigio, strategiche o di status.

Sosterro che le popolazioni minoritarie e le concessioni che gli Stati fanno alle loro esigenze di
apprendimento e ai loro diritti linguistici sono indicative di nuove direzioni e pongono degli inter-
rogativi per I’educazione linguistica.
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TC0Cep Ao Mmiavko

Néo. {nTiuota yiwooikng exmaidsvong (ue avapopd otnv Italiky kar ) Néa
Elinvikn wg EI otnv Avotpaiia)

H ylowoown ekmodevtikn dwpépel pilikd amd TV TPOTOYEVH YAWMOOIKN KOW®VIKOTOINGM
(Watson-Gegeo 2004), evtOg NG OKOYEVELWNG 1| LEGA OO TIG GYEGEIS OTKELOTNTOS KOl OVOTPOPNS
TOV TodmV: ovtifeta, umopel va Bempnbel wg To TAAIG10 TNG OELTEPOYEVOVG YAMOGCIKNG KOV®-
vikomoinong (Spolsky 1978). Avtd cuvendyetal, ¢ KaBOMKN TPAKTIKT, £vav VYNAOTEPO Pabuo
EMONUOTNTAG, PNTNG TIGTOTOINONG, GLOTNUIKNAG PUOUIONG Kol ETAYYEALOTIKOV GYECEMV UETAED
HaONTOV Kot S0.oKAAWDV.

2TV TOPOLGA EIGNYNOT|, EXYEPEITAL ) AVOAVOT| TOV EXKOIVOVIOKOV 0EE0THTOV TV TOUOIOV
OV OMAOVV UEWOVOTIKEG YADOOES o€ ayyAokpatovpeva mepidirovia —ding tov Itahov Ko
tov EAMveov ¢ Avotpaiioc— Kot TO T®g GLUVOLOVTAL HE OVTN TV OTEWKOVION TNG YAOCGIKNG
EKTTOOEVTIKNG. o pavel OTL, EVO TA EKTOOEVLTIKA LOG CLGTILLATO TPOPBAALOLY TNV TOAVYAMGGia,
GTNV TPAYULOTIKOTNTO 1] YAWGGIKY| apopoimon mapapévet dibyvtn (Lo Bianco 2014).

Eniong, 6a aoyoinBovpue pe opiopéva omd to okt®d onpeia mov katd ) yvoun pog (Lo Bianco
2008) cLVIGTOVV TN SELTEPOYEVT] YAWGGIKY| KOWV®mVIKOToinon, Kat 0o cu{ntOei n Kotdotaon tov
ooy mov paboaivouv Itodikd kot EAANvikG péca o€ autd 10 oYNUe YAMOOIKNG EKTOIOEVOTG.
2opeova pe tov optopo pog (2008), N YA®GGIKT EKTOIOELOT ATOCKOTEL OE:

1. Awevpuvon 10V SIIAEKTIKOV PETEPTOPION TOV GLYKPOTEL TN YAMGGIKY ETEPKELN GTO OLKOYEVELOKO
TEPPAALOV TOV OOV TNG TAELOYNOIKNG OUAONS DOTE VO TEPIAAUPAVEL KOl TOV TLTIKO
YA®OGIKO YPOUUOTIOUO,

2. d1e0puVoT TOV U1 TUTOTOUUEVOV YAMOGIKAOV OEEI0THTOV TOV OOV OO UELOVOTIKEG
KOWOTNTES, MOTE VO GUUTEPIAEPOVY TOVS KAVOVES TOV TLTIKOV TPOPOPIKOV Kol YPOTTO» AdYOU,

3. evBdppuvon yw amdOKINGN NG KAVOTNTOG YPNONG YAMGGIKOL VOOLG Kol GTVA 7OV
avayvopilovtol Kot ETKup®VoVTOL oo To eBvikd cusTiHaTe a5V

4. d1ackorMa TG €BVIKNG emionuNng YAOGGOG G [ GUGIKOVS OIANTEC,

5. dwaokaAio TVTIKAOV SEEI0THTOV YPOUUOTIGLOD TOV GXETILOVTOL LLE TIG EMOTNUOVIKEG GUUPACELS
OLYKEKPIUEVOV TTESIMV EPAPUOYNG, OT®G emayyEALOTA, BEGHOL 1) TOUEIS amacyOAN oG,

6. TPOoEOPA LOONUATOV ETIONUNG YADGGOS Kot AAPOPNTICUOD Y10l TOSLE [LE TPOPANLLOTA 0KOTG,
Opaomng 1 He AALEG EOIKES YAMOOIKEG AVAYKEG,

7. mapoy®PNOELS, KATA TEPIMTOOT), 6TO YAOWSGIKO vTOPabpo tv padntov, ite avtd teprhapPdvet
un emionpeg moKIAleg g €OVIKNG YAMGGOG €ite YAMGGES LETAVOOTEVTIKEG 1| 0ayevelg Kat,
TEMOG,

8. duwaokaAio YAWGo®OV KOPOLG, GTPATNYIKNG ONLAGTOS 1] VYNAOD KOvmViKoD status.

Oa vrootnpifovpe OTL 01 TOPAYMPNOELS TOV KAVOLV TO KPATN OTIS LAONGLOKEG OVAYKES KO OTOL

YAOGGIKA OIKALOUATO TOV LELOVOTIKOV TANOLGH®V BETovV VEEG KaTteLOBUVGELS KO EPMTALLOTA Y10l
TN YAWGGIKN EKTOIdEVOT).
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A’ ovveopia / I sessione

H yiwooikny ekmaidocveny otnyv EAldoa /
L’educazione linguistica in Grecia

NamoAré®v M1tong

To ylwooiko {tnua kol n exiopacy Tov GTOV TOUEN THNS TYOLIKNGS YAwaoags: Xapo-
KTnplotikoi ato.fuol t¢s 1010ToTHS YAwaaikng ropeiag tov Néov EAAnvicuod aro to
uéaa tov 18ov uéypt ta téAn tov 2000 arwva

To mvevpatikd, YAMGOIKO Kot WO0E0A0YIKO KIVIHOL TOV OTTIKIGHOL 7oL dnpovpynnke g
ATOTELES LA EOIKAOV GLVONKOV Kot Tov 1° T.X. at. Kot €0ece g 010)0 TV avaPioon g Apyoiog
EAMnvikng, doxnoe KataAvTikn enidpaotn otV LETENELTO TOPELN TG YAMGGOG KOt TOV TOALTIGHOD,
@OV ATOTELESE TO AUTIO TNG ELPAVIONG TOV YAWGGIKOV {NTNHATOG, EVOG PULVOUEVODL TTOV 031YNGE
o€ S1IoTaoN TG EVINING OC TOTE YAWOGIKNG TapAdoons 6€ Adyla Kot AoiKT Kot TOAGVIGE Yol IKoat
mePimov oumveg Tov EAANvicud (Kon cuykekpipéva péEypt to TEAN Tov €1K0oTov aumva). H avtiBeon
RLEAIGTO VT TOV TPOGEAUPE GTI CLUVEXELD EVPVTEPES SLUCTACELS, ELPAVIOTNKE KOTA KOPOVG LLE
TOIKIAEG OYELS, LOPPEG Kat Pabpovg Evtaong, avaroyo e To dedopéva g Kabe emoyng aAdd Kot
LE TOVG 1010TEPOVG GTOYOVG GTOVG 0TOT0VG KAOE popd améPAeme.

To yAwoowod {Rnua, yopic moté va £xel Tayel va veiotatal, EUEovIiEl 6TOVG VEOTEPOLG
YPOVOLG KO GUYKEKPIUEVA amd TNV €moyn ToL NeogAAnvikov Atnpwticpot (Léca mepimov Tov 18ov
o) o eitepn £viooT), YEYOVOS oL TO KOO1oTA Kol TAAL TPOPANUG TPMTNG YPOUUNG Yo TOV
EMnviopo. H gpedvion tov apyaicpod (] veoattikiopov) dnAadn tng 100 A0Yiag mov TPoTeivel
NV EMOTPOPY| 61N ¥pNon TG apyoiog EAAvikng 1, tovAdyiotov, ag apyoilovsag YA®Go1KNg
HopeNg Kot BETEL €K VEOL TO CHTNUO TNG YAWGGIKNG EMAOYNG, UWTopel va dtokplBel 6€ GLVO KVPLEC
(QAGCELG KOl GUYKEKPLUEVOL GE OTNV TOV TPONYEITOL KOl GE OTNV OV £METOL TNG ONULOVPYING TOV
véov EAMAnvikod kpdtovg. H dtopopd tov ¢dcemv avt®v cuvictatol 6to yeyovog 0Tl Kot tnv
TPOETAVACTOTIKN TEPTI0O0 O1 ATOYELG EYOVV OTOUIKO YOPUKTIP, EVD KOTA TNV de0TEPT PAOT OTNV
omoia Kot €0TIdlEL KuplG 1 TAPOVGA EIGTYNGCT, TO YAWSGIKO (NTNHO amoKTA OEGHIKO TEPLEXOUEVO
Kol TPOGAAUPAVEL £VTOVO TOATIKA YOPOKTNPLOTIKA, YEYOVOS TOL TEPUTAEKEL AKOUT TEPIGGOTEPO
TOL TPAYUOTO, OOV ONUIOVPYEL [a GEIPE VEOV TPOPANUATOV O)l LOVOV GE EKTTOOEVTIKO QAL KO
0€ KOWOVIKO eMinedo.

Napoleon Mitsis

La questione della lingua e i suoi influssi sull’insegnamento della lingua nella
scuola: tappe dell’originale percorso linguistico della Grecia moderna dalla meta
del XVIII fino alla fine del XX secolo

Il movimento spirituale, linguistico e ideologico dell’ Atticismo, nato come risultato di condi-
zioni particolari nel I secolo a. C., mirava alla rinascita della lingua greca antica, esercitando un’in-
fluenza decisiva sul successivo sviluppo della lingua e della cultura. Infatti, fu la causa principale
della nascita della questione della lingua, un fenomeno che porto alla rottura della tradizione lin-
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guistica unitaria esistente fino ad allora, verso due direzioni, una colta e una popolare; la questione
linguistica ha tormentato per circa venti secoli il mondo greco (e piu precisamente fino alla fine del
XX secolo), assumendo nel tempo dimensioni sempre piu ampie, per poi manifestarsi di volta in
volta con vari aspetti, forme e intensita, secondo le condizioni storiche di ogni epoca e secondo gli
obiettivi specifici perseguiti.

La questione della lingua, che del resto non ¢ mai completamente scomparsa, nei tempi piu
recenti, ¢ soprattutto a partire dall’epoca dell’Illuminismo neogreco (intorno alla meta del XVIII
sec.), acquisisce un’intensita particolare, per diventare nuovamente un problema di primaria im-
portanza. La comparsa dell’ Arcaismo (o Neoatticismo), vale a dire dell’ideologia che riproponeva
I’uso del greco antico, o almeno di una forma linguistica arcaizzante, riporta alla ribalta il tema della
scelta della lingua e puo essere distinto in due fasi principali: piu specificatamente nella fase prece-
dente alla creazione dello stato greco, ed alla fase successiva ad essa. La differenza tra queste fasi
consiste nel fatto che nel periodo prerivoluzionario le opinioni sono di natura individuale, mentre
nel periodo postrivoluzionario, il periodo di cui tratta la presente relazione, la questione della lingua
acquisisce un contenuto istituzionale e assume caratteristiche intensamente politiche, complicando
ulteriormente le cose con I’introduzione di una serie di nuove problematiche, non solo per quanto
riguarda I’istruzione, ma anche a livello sociale.

Moapio Mntowdkn
O1 yLwooeg o100 TPOYPAUUOTA TTOVODV

Me agopun T CLUTAPOGCT TEVAVIO £TOV Omd TN dlaTtvmwon Tov Aéka Bécewv yuo o
dnupokpatikn Yhwooikn eknaidevon tov Tullio De Mauro kot GISCEL, n mapovca epyacio exyeipet
pio. GLYKPITIKN OVAALGT TOV YA®GGIKOV TPOYPUUUATOV GTOVIMY GTIV LIOYPEMTIKT EKTOIOEVOT)
¢ EALGSag. Eotidlel 1660 omn d1dackorio tTov EEvav YAOGO®HV 0G0 Kol OTN SO0CKOAIL TNG
EAMMNVIKNG ©g TpOTG/UNTPIKNG 0AAG Kol @G 0e0TEPNG YAMGGOGC, eviomilovtag Tig Be@pnTIKEG
opetnpiec, ToVg MAOUEVOLS GTOYXOVG, TIG MEBOOOAOYIKEC TPOGEYYICEIS Kol TO. TPOPAETOUEVA
pobnclokd anoteAécpoTo TOV curricula.

[Swaitepn Eppaomn divetorl ot GLUPATOTNTO TOV CVLYYPOVOV YAOCGIKOV TOATIKMOV LE TIG APYEG
™G YAWGGIKNG ONUOKPATING, TNG KOWMVIKNG GUUTEPIANYNG Kot TG ToAvyAwooikdttas. Méca
O7tO T GLYKPLTIKN TPOGEYYIOT AVAOEIKVDOVTOL 01 JOPOPETIKES EBVIKEG TPOGEYYIOELS OTN YAMGGL-
K1 €KTOidVoT, KaODG Kot 01 KOWVEG TPOKANGELS TOV ApOPOVV T S100.6KOAMO GE TOATOMTIG LKA
Kot TOAVYA®GGIKA oxoAkd mepiBdirovta. H avéivon coppdriel otov avacstoyacud yOpw amod o
TEPLEYOUEVO KOl TOV POXO TNG YAMOGIKNG EKTAIOEVOTNG GTO TANIGLO EVOG EVPVTEPOV, EVPOTATKOV
S1aAdYoL Yo To GYoAeio Tov 2100 audva.

Maria Mitsiaki
Le lingue nei curricoli

In occasione del cinquantesimo anniversario della pubblicazione delle Dieci tesi per [’educazio-
ne linguistica democratica di Tullio De Mauro & GISCEL, il presente contributo propone un’ana-
lisi comparativa dei curricoli linguistici nell’istruzione obbligatoria in Grecia. L’attenzione € posta

sia sull’insegnamento delle lingue straniere che sull’insegnamento del greco come prima lingua/
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lingua materna, ma anche come seconda lingua, mettendo in evidenza i quadri teorici di riferimento,
gli obiettivi dichiarati, gli approcci metodologici e i risultati di apprendimento previsti dai curricula.

Particolare enfasi viene posta sulla coerenza delle attuali politiche linguistiche con 1 principi
della democrazia linguistica, dell’inclusione sociale e del plurilinguismo. L’approccio comparativo
permette di far emergere le diverse modalita con cui i singoli contesti nazionali affrontano I’educa-
zione linguistica, cosi come le sfide comuni relative all’insegnamento in ambienti scolastici multi-
culturali e multilingue. L’analisi intende contribuire alla riflessione sul contenuto e sul ruolo dell’e-
ducazione linguistica nel contesto di un dialogo europeo piu ampio sulla scuola del XXI secolo.

Avva Iopdavidov
H oioaokalio tns ypouuatikng oto oyoleio

H avaxoivoon otoyedel 6Tn oKlaypaenon Tov Tomiov TG 10acKaAG TNG YPUUUOTIKNG TG
EAMNMVIKNG g untpikng YAMGGOG 6T0 TAMICI0 TOV YAMootkov podnuatog otig tageig I, A’ E” ko
21’ tov Anpotikol oyoieiov Kot 6To ['opvacto. AedopEVOL TOL KEYLEVOKEVTPIKOD TPOGOVUTOMGHLOV
TOV YAOGGIK®V gYYEPOimv Tov 2006 Kot TV avtioToly®v PBAIOV YPOUUOTIKAG TOV SNUOTIKOV Kot
TOV Yopvaciov, e£eTAlETON GUVOTTIKA:

0) Koté TOCO Ol WPOKTIKEG YPOUUOTIKNG O00CKAAING 0TO OMUOTIKO Kol GTO YUUVAGCL0, OTMG
KOTaypaeovtol, avaAdoviol Kot oxoAMalovtol 6€ OYETIKEG UEAETEC KOL £PEVLVES TMV VO
TEAELTAIOV OEKOETLDV, EVIOGGOVIOL GTO KEUEVOKEVTIPIKO TANICIO TMV GYOAMKOV EYXEPLOIOV
KO YPOULOTIK®V 1|

B) av emkpatodv TAPOIOCIOKEG TPO-KEWWEVOKEVIPIKEG OVTIANYELS KOl TPOKTIKEG, HE EUOOON
OTN YPOUUOTIKY] TOV GUGTHHOTOC, OTIG OCKNGES GLUTANPMONG KEVAV €KTOG KEYLEVIKOV
ovpepalopévav Kot TepioTaong ETKovaviag (ETiono/avenion o VEOG) Kot TNV aroostidion
KOVOV@V.

Anna lordanidou

L’insegnamento della grammatica nella scuola

La relazione mira a delineare il panorama dell’insegnamento della grammatica del greco come
lingua madre nell’ambito dell’insegnamento linguistico nelle classi terza, quarta, quinta e sesta
della scuola elementare e nella scuola secondaria di primo grado (“ginnasio”, ovvero scuola media).

Dato ’orientamento dei manuali linguistici del 2006 e dei relativi libri di grammatica della
scuola primaria e secondaria, essenzialmente basato sui testi, si intende esaminare sinteticamente:

a) in che misura le pratiche di insegnamento della grammatica nella scuola primaria e nella scuola
media greca, cosi come sono registrate, analizzate e commentate in studi e ricerche degli ultimi
due decenni, sono presenti nei manuali scolastici € nelle grammatiche oppure

b) se prevalgano concezioni e pratiche tradizionali pre-testocentriche, con enfasi sulla grammatica
del sistema, su esercizi di completamento al di fuori del contesto testuale e comunicativo (regi-
stro formale/informale) e sulla memorizzazione delle regole.
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Yravpog Kapapovong, Anuntpng 'oveémoviog

To. Apyoio EAinvika otn Acvtepofabuio Exmaidocvon: Avoueoo oty vmofdbuion
K01 TNV OVOYKalo ETOVETTIOTH

Amotehel Koo TOTOo N dlamicTmon 0Tt To pdnpa tov Apyaiov EAAnvikdv ot devtepofadia
ekmaidevon Ppioketor o€ KPIoWO GTALPOSPOUL €0® KOl TOAAG YXPOVIC. AVTIHETOTO HE TNV
VIOPAOLOT TV AVOPOTIGTIKGOV GTTOVOMV S1EBVAOE KOL TNV TAGT Y10, TPOKTIKOTEPT KO TEYVOKPOTIKN
ekmaidevor, cuYVE EOVTAlEL Yio TO @POAIY10 TPOHYPUULO MG TEPITTO KO OOIKALOADYNTO GPOPTIO TOV
YPOOTA TNV EMPIMOT] TOV OTOKAEIGTIKA GTNV 1EPT VIOYPEDMCT TOL GYOAEIOL Vo TEPIPVAAEEL TNV
EAMANVOKEVTPIKT TopadooT). MAMGTO, 01 VTOGTNPIKTEG UING TETOLNG TPOGEYYIoNE GLYVA TaTiLovV
to. Apyaio EAANviKG pe avinymoels ToMTIKOV oTpefAOCE®V Kol OPNOKELTIKOD GUVTINPNTIGLOV,
EVD aKOVV AGUEVMG TIC OA0 Kol avavopeveg d1ebveis VEG TOL TAPOLGLALOVY TO TEPLEXOUEVO
TOV KAUCIKOV GTOLVODV O OVOYPOVIGTIKO KOl OVETIKOPO 7OV TPOPAAAEL TOV POTCIGUO, TOV
AVTIPEUVIGHO, TNV TOEIKY| OpPEVOTOTNTA, Kol OV KOAG €lvor vo unv amacyoiel diaitepa To
poOnTika axpootniplo. Mia T€T010 TPOGEYYIoN OUMG adIKeL TO pddnpa Tov Apyaiov EAAvikdv.
Kt avto, oyt yroti etvon mavtehdg aducotoldoyntn, aArd yioti Eexvd 0Tt TpoTioTmg To padnua givol
YAOOGIKO, G TETOLO AEITOVPYOVGE OO TN GVGTOCT] TOV EKTALOEVTIKOV GLGTILATOS 6TV EALGD,
Kot ¢ Tétolo wpémet va Kpivetor. H amotipnon emopévmg g a&iog Kot Tov polov tov Apyaiov
EMnvikdv ot oOyypovn Exnaidevon etvan 0épa mpocséyyiong kot amottel aAloyn eotioonc.

"Eyer mepdoet 10M piodc aidvag amd 1ote mov o Tullio De Mauro diatonmaoe Tig mepipnueg Aéka
0éoe1g, e TIC omolies emyEIPNOE VO AVTILETOTIGEL P TPOTO KALVOTOUO KO TALOAYOYIKO TOPOHLOIOVG
TPOPANUATIGHOVG —0TN O1KN TOV TepinTmaon Yo o Aatvikd. H mapovoa o ynon vrootpilet 6Tt
70 PN TIKO OVTO TANIGL0 TAPAUEVEL YPTGILOG 03N YOS Kot Yo, To padnpa tov Apyaiov EAAnvikov
otnv EALGS 0, kaBdg, TpoomepvmvTag 1I0E0ANYIES KO 0y KVADGELS, GMGTE 0mOdidEL GTOV EMLPAVELNKO
TPOTO SOUCKOAING TOL LOONUOTOS TNV AOLVOLIN TOV EKTOOEVLTIKMOV Vo 0ELOTOGOVY TANPWOG TIC
duvatdHTTEG TOV. DPOVOLLE TG [0 TTLO EMIKOVMVIOKT), SIOOEUOTIKY KO TEYVOALOYIKA EVIGYVUEVN
TpocEyylon Tov podnuatog tov Apyaiov EMnvikov Bo pmopovce va 1o avave®oel, kadioThvTog
TO 710 OVGLUCTIKO KOl EAKVGTIKO Y10 U0 OLOKAT|POUEVT] KOl OTTOTEAECUOTIKT] YAWGGIKT O100.0KAALN
OGO Yo TNV KOTAKTNON TN UNTPIKNG 000 Kot TNV EKHLAONCN GAL®V YAOCCHOV.

Stavros Kamaroudis, Dimitris Gousopoulos

1l greco classico nell’istruzione di secondo grado fra retrocessione e necessario
rinnovamento

E noto che I’insegnamento del greco antico nell’istruzione di secondo grado si trova da molti
anni in un punto critico. Di fronte alla retrocessione degli studi umanistici a livello internazionale
e alla tendenza verso un’istruzione di carattere piu pratico e tecnocratico, per il programma sco-
lastico esso appare spesso come un fardello inutile e ingiustificato che deve la sua sopravvivenza
esclusivamente al sacro obbligo della scuola di salvaguardare la tradizione elleno-centrica. Infatti,
1 sostenitori di tale approccio spesso identificano il greco classico con posizioni di distorsione po-
litica e di conservatorismo religioso, mentre danno volentieri ascolto al crescente numero di voci a
livello internazionale che presentano il contenuto degli studi classici come anacronistico e inattuale,
volto a promuovere il razzismo, 1’antifemminismo, la mascolinita tossica, di cui il pubblico studen-
tesco non dovrebbe occuparsi. Un simile approccio, tuttavia, non rende giustizia all’insegnamento
del greco classico. E questo, non perché ¢ del tutto ingiustificato, ma perché dimentica che 1’inse-
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gnamento ¢ innanzitutto linguistico, che ha funzionato come tale sin dall’istituzione del sistema
scolastico in Grecia e che come tale va giudicato. Pertanto, valutare il valore e il ruolo del greco
classico nell’istruzione contemporanea ¢ una questione di approccio e richiede un cambiamento di
prospettiva.

E gia passato mezzo secolo da quando Tullio De Mauro formuld le famose Dieci tesi, con le
quali tento di affrontare in maniera innovativa e pedagogica simili problematiche —nel suo caso in
relazione al latino. Il presente intervento sostiene che tale approccio teorico puo costituire una guida
utile anche per I’insegnamento del greco classico in Grecia perché, superando ideologie e irrigidi-
menti, giustamente attribuisce alla superficialita dell’insegnamento 1’incapacita degli insegnanti di
sfruttarne appieno le potenzialita. Riteniamo che un approccio all’insegnamento del greco classico
piu comunicativo, interdisciplinare e tecnologicamente avanzato contribuirebbe a rinnovarlo, ren-
dendolo piu essenziale, attraente ed efficace, sia per 1’acquisizione della lingua madre quanto per
I’apprendimento di altre lingue.

Zon T'afpimrioov
Epapuoyéc Texyvytng Nonuoodvng atn didoockoriio tng yLoGoog

H paydaia eEgMEn g Teyvntig Nonpoovvng (TN) Tpoc@épet vEEC SuVATOTNTEG GTOV YMDPO TNG
ekmaidevong, £101KOTEPA 6T ddackaAio TG YAdocas. H mapovoa epyacio diepguva Tic ohyypoveg
epappoyés TN mov a&lomorodvion yuoo T Pertioon g YA®ooikng ddackaAiog Kot pabnong,
eotialovtag oe epyoieinn OM®G TO YAMOGIKG HOVTEAD, Ta £ELTVO GLOTAUATO OUCKAAING, Ol
TAOTEOPLES EENTOUIKELIEVIC LA oM G Kot 01 v TOpaTol d10pBmTéG AdYoL Kot Ypaens. E&etalovtan
ot duvatdtTeg e€otopikevong g podnolakng eumelpiag, N VLooTPEN TG SPOPOTOMUEVIG
dacKaAiog Kaln evioyvor e avtovopiog Tov padnt. [lapdiinia, avaidoviol TpOKANGELS OTwWG
N NOwn xpnon g TN, n adlomotio TV epyarei®v Kot 1 avAYKN ETHOPPOONG TOV EKTOOEVTIKMV.
2TOY0G NG AVAKOIVMOONG EIVOL VO OTOTUTAGCEL TIG TOUOUYMYIKEG TPOEKTAGELS TV TEYVOAOYLDV
TN kot va TpoTeiveEL TPOTOVG OVGLUGTIKNG EVOMUATOONG TOVG 0TN O1000KAAID TNG YAMOOoWG, UE
YVOUOVO TNV VTOGTNPLEN TOV HoONGLOKOV 6TOY®V Kot T BEATiOoN T®V YAOCOIK®V deE10THTOV
Tov podntov. [potindbeon yio v emituy ePOpPUOYN OVTOV TOV HEBOI®V amaltel TNV aviamTuén
Ipappatiopod oty TN yio0 6AN TNV EKTOOEVLTIKT KOWVOTNTO.

Zoe Gavriilidou
Applicazioni dell’Intelligenza Artificiale nell’insegnamento delle lingue

La rapida evoluzione dell’Intelligenza Artificiale (IA) offre nuove possibilita nel campo dell’i-
struzione, in particolare nell’insegnamento della lingua. 1 presente studio esplora le moderne appli-
cazioni dell’TA impiegate per il miglioramento dell’insegnamento e dell’apprendimento linguistico,
concentrandosi su strumenti quali i modelli linguistici, 1 sistemi intelligenti di insegnamento, le
piattaforme di apprendimento personalizzato e i correttori automatici del parlato e dello scritto.

Vengono analizzate le potenzialita di personalizzazione dell’esperienza di apprendimento, il
supporto alla didattica differenziata e il rafforzamento dell’autonomia dello studente. Parallelamen-
te, sono esaminate le sfide legate a un utilizzo etico dell’IA, all’affidabilita degli strumenti e alla
necessita di formazione continua per 1 docenti.
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Obiettivo della presente relazione e quello di delineare le implicazioni pedagogiche delle
tecnologie basate sull’lA e di proporre modalita concrete di una sua integrazione sostanziale
nell’insegnamento linguistico, in linea con il sostegno agli obiettivi di apprendimento e con il po-
tenziamento delle competenze linguistiche degli studenti.

Condizione necessaria per I’attuazione efficace di tali approcci ¢ lo sviluppo di una alfabetizza-
zione all’TA da parte di tutta la comunita educante.

Mapiva Tlokoota, Nopyos Asifadiwtdkng, Avactacio Mayaipioov, Mapia
Aa@éppov

H o10aoKxalio tov yAwaoikod 00VELGUOD S UETOD EVODVOUMDTHS TWV TOTIKMOV KOl
UEIOVOTIKDV YAWOOMV KaOWS Kol TV YAWGEOV KANPOVOULOS

Oepuehoong apyn ™ Evpomaikig Emtpomic yi v exmaidevon sivor m avaden g
YAOOGIKNG TOKIAOTNTOG € ENMITEDO TOGO EOVIKAOV KOt ETIONU®V YAOOGOHV OGO Kol, KUPIOGS, TOTIKMV
yAooodv (EE 1997, 2001, Tzakosta 2021). Mg Tov 6p0 TOTIKEG YADGGEG AVOPEPOLOUOTE GE OLEG TIC
YAWGGIKEC TOIKIAEC 01 0moieg umopohv va TAPOLV TN LOPPT, KaTapyas, dtoréktov (Tlakmoto &
Zympng 2022) kat, katd deHTEPOV, LEOVOTIKAOV YAOGOHOV Kol YAOGTHV KANPOVOLAs. O YA®GGIKOS
JOVEIGHOC Elvat VoL ALVOLEVO TO 0TT010 AVOOEIKVOEL LLE TPOTO EEKAOPO TN SLVOUIKT TOV GYEGEDV
YAWGGOV oL Ppiokovtal 6€ XA Kal, Kupiws, To Pabud aAinienidpacns T@v YA®OoOV, TNV
EVOALOYT TOV YAOGGOV MG YA®GG®Y TPOEAELONG 1)/ KOl YAOGGMV VITOSOYNG TOV dAVEL®V TOTWV.

21006 TNG TOPOVGINGNC oG etvat vo culnTicovE

o) T €101 JOVEIGHOD TOL OMOAVIMVTOL GE TOTIKEG YADOGOES, LEIOVOTIKEG YAMOGES Kol YADGGEG
KANpOVOLLAG,

B) 1O yeyovog OTL ol €OVIKEG Kot eMIONUES YADOGEG TEIVOLV VO OVTIGTEKOVTIOL GTO YAMOGIKO
daveEIGUO o€ avTifeon pE TIg VTOAOUTEG LOPPEG YADMGTMV, KATL TOV GUUPAALEL GTN SAUOPPOOT
TOV KDPOLS TOVG KOOMG Kot

Y) TOVLG OYETIKOLG HE TO YAMOOIKO dovelopd “pobovs”. Télog, Ba mpoPdAlovpe v avaykn
EVOOUATM®GNG TOV YAWGGIKOD SAVEIGHOD GTNV EKTAIOEVOT MGTE Ol LOONTPLEG Kol LodNTES va
GUVELITOTOINGOLY OTLO YAMGGIKOG OAVEIGUOG GUVIGTA U0l EEAIPETIKA TTOPAYOYTKT) SILYADGGIKTY
dwdkacio n omoia Oyt poévo dev “orroudvel” 1) vroPabuilel Tig YAMGGES VITOJSOYNG, OAAGL
S1EVKOADVEL TNV ekpdONoN EEVOV YAWGOMV OVTOG pia OepeAmONG LoONGLOKT GTPOTNYIKY.

Marina Tzakosta, Jorgos Livadiotakis, Anastasia Macheridou, Maria Dafermou

1l prestito come procedura di rinforzo nell’insegnamento delle lingue locali,
minoritarie e di eredita culturale

Principio fondamentale della Commissione Europea in ambito educativo ¢ la valorizzazione
della varieta linguistica, sia a livello delle lingue nazionali e ufficiali, sia —e soprattutto— delle lingue
locali (UE 1997, 2001; Tzakosta 2021). Con il termine /ingue locali si intendono tutte le varieta
linguistiche che possono assumere la forma di dialetti (Tzakosta & Simiris 2022) nonche le lingue
minoritarie e lingue di eredita culturale.
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I1 prestito linguistico ¢ un fenomeno che mette chiaramente in luce la dinamica delle relazioni
tra lingue in contatto e, in particolare, il grado di interazione tra di esse, il fenomeno dell’alternanza
dei ruoli delle lingue come lingue di origine e/o lingue di accoglienza dei prestiti.

Scopo della nostra presentazione ¢:

a) analizzare le tipologie di prestiti che si riscontrano nelle lingue locali, minoritarie e nelle lingue
di eredita,

b) mettere in evidenza il fatto che le lingue nazionali e ufficiali, a differenza delle altre varieta lin-
guistiche, tendono a resistere ai prestiti linguistici, rafforzando cosi il proprio prestigio,

¢) esaminare i “miti” connessi al fenomeno del prestito linguistico.

Infine, si sottolinea la necessita di integrare I’insegnamento del prestito linguistico nel contesto
educativo, affinché le/gli studenti comprendano che tale processo rappresenta una dinamica inter-
linguistica altamente produttiva, che non solo non “altera” né indebolisce le lingue che accolgono i
prestiti, ma anzi facilita I’apprendimento delle lingue straniere, configurandosi come una strategia
didattica fondamentale

Anpitprog Kovtooyiavvng
2oyypoves Tpokinoels oty didookolio s EAAnvikng extog ElAadog

H 6waockorio tov YA®GoOV ekTOC TV €BVIK®OV TOLS GLVOP®V, Kol KUPIMG TOV AyOTEPO
OLAOVUEV®V, OVTILETOTILOVYV GOPapES TPOKANGELS, LeTa LD TV omoimv: 1 Kuplapyic TG AyyMKNG,
ot paydaieg teyvoroykég e€ehi&elg (m.y. Teyxvnt Nonpuoosvvn Kot auTOROTY HETAPPAOT]), CALA Kot
Ol GUYYPOVES EMGTNUOVIKEG AVOLNTNGELS OV GE KOMOEG TEPUTTAOCELS OUPGPNTOOV aKdOun Kot
To Oplo pHeTa&y TV yAwoowv. H mapodoa avaxoivoon eotidlel omn dwdackaiion TG eAANVIKNG
YA®ooOG eKTOg TG EAAGOOG, Kupimg oe moudid pe eAAnvikr Broypagio, oTIC TPOKANGELS TOV
avTeTonilel Kot 6o 100G TV GYEdIGHOV oV Ba pmopovce va vioBetnOel o TNV avTipeTdTIoN
TOVG. O 0ETOMG® SESOUEVA OO TPOCPOTN EVPELNG EKTACTG EPELVA LLOG TOV TPAYLOTOTOMONKE
oe moudud kot yoveig EAMvov petavactdv oty Avotpaiio ko ot eppavia (Kovtooyidvvng
K.G. 2024) oAAd Kot TOGOTIKA OESOUEVO TOV TPOEPYXOVTOL OO TIG EEETAGELS MIGTOMOINGNG TNG
eAMnvopdadetog tov Kévipov EAAnvikng I'loccac.

Dimitris Koutsogiannis
Sfide contemporanee nell’'insegnamento del greco fuori di Grecia

L’insegnamento delle lingue al di fuori dei confini nazionali, e in particolare di quelle che sono
meno diffuse, affronta delle sfide rilevanti: il predominio della lingua inglese, i rapidi sviluppi
tecnologici (ad esempio, ’intelligenza artificiale e la traduzione automatica), nonche le moderne
ricerche scientifiche che, in alcuni casi, mettono in discussione persino i confini fra le lingue.

La presente relazione si incentra sull’insegnamento del greco fuori della Grecia, in particolare a
bambini con un background di origine greca, sulle sfide che cid comporta e sul tipo di progettazione
che potrebbe essere adottato per affrontarle.
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Saranno utilizzati dati provenienti da una nostra ampia ricerca, svolta recentemente tra bambi-
ni e genitori di emigrati greci in Australia e in Germania (Koutsogiannis et al. 2024), nonche dati
quantitativi provenienti dagli esami di Certificazione della conoscenza della lingua greca del Centro
della Lingua Greca che ha sede a Salonicco.

B’ ovveopia / II sessione

H yiwooikn ekmaidocvon oty Itaiia /
L’educazione linguistica in Italia

Stefano Gensini

Le Dieci tesi e il contesto politico-culturale italiano

E stata spesso suggerita una vicinanza ideale fra le Dieci tesi e la Lettera a una professoressa
della Scuola di Barbiana (1967) che aveva denunciato il carattere classista della scuola di base e
il ruolo selettivo di un distorto e inefficace insegnamento dell’italiano. Quella vicinanza sussiste,
non solo per i frequenti richiami di De Mauro a don Lorenzo Milani, ma anche perché alle spalle di
entrambi 1 testi stava la presa in carico di un problema culturale, prima ancora che educativo: la pre-
senza massiccia nella societa italiana di gravi disuguaglianze socio-linguistiche che ostacolavano il
raggiungimento delle condizioni di “parita” previste dall’art. 3 della Costituzione italiana.

Il progetto educativo delle Dieci tesi, col loro impianto semiotico focalizzato sulle “quattro
abilita” (ascoltare-parlare-leggere-scrivere) e sul carattere pluralistico e differenziato della comuni-
cazione, voleva dunque fungere da base per un rilancio della scuola di base come “scuola di tutti”
in una fase storica con un aumento senza precedenti della domanda di scolarizzazione. Il retroterra
linguistico delle e degli alunni andava preso come “punto di riferimento” per un percorso educativo
flessibile in base alle concrete situazioni di apprendimento, ma indirizzato a obiettivi di alfabetizza-
zione sostanziale in linea con le esigenze di una societa complessa, obiettivi da verificare mediante
adeguate strategie di programmazione didattica.

E stato un successo non piccolo di questa stagione politico-scolastica il fatto che le Dieci tesi
abbiano ispirato almeno in parte i programmi della scuola media del 1979 e della scuola elementare
del 1985. Purtroppo, a essi non ha fatto seguito a sufficienza una politica di aggiornamento e di
prima formazione (universitaria) del personale insegnante adeguata all’importanza e alla difficolta
dell’obiettivo.

Taluni critici incolpano oggi le Dieci tesi delle difficolta di una scuola che ¢ stata negli ulti-
mi decenni largamente abbandonata a sé stessa e non ¢ stata sostenuta per farle fare quel salto di
qualita cui aspiravano le Dieci tesi. In realta, non si tratta oggi di respingere quel progetto, ma di
dargli strumenti nuovi, in linea con le sfide di oggi. Si pensi a come i grandi fenomeni migratori
abbiano ulteriormente diversificato il hackground sociolinguistico della scuola, a come I’enorme
diffusione delle nuove tecnologie non risolva ma sposti il problema dell’apprendimento della stessa
lingua-madre, a come il classico fenomeno dell’analfabetismo di ritorno sia stato sostituito in molte
realta da un diffuso analfabetismo di partenza...
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Le Dieci tesi formano pertanto ancor oggi un punto di riferimento per rilanciare serie obiettivi
di democrazia linguistico-culturale. Ci0 non implica che esse vadano semplicemente riproposte, 50
anni dopo la loro pubblicazione, ma che vadano riprese nella loro ispirazione di base e arricchite e
integrate con i necessari elementi innovativi suggeriti dalle dinamiche comunicative della societa
italiana di oggi e dalle condizioni attuali del repertorio linguistico dei cittadini (quale che sia la loro
nazionalita).

Xté@avo Tlevoivi
O1 Aéka Oéoelg kot 1o ToAITIKO Kol ToAITIoUIKO TAoiolo tn¢ Itoliog

Or Aéka Béoeig (1975) €povv ovyva ocvoyetiotel pe v Emotodn mpog o Kadnynrpua tov
Yyoleiov g Mmapumidva, mov 10 1967 elye katayyeilel Tov TOEIKO YOPAKTPA TOV SNUOTIKOD
GYOAEIOV KO TOV EMAEKTIKO POLO U10G OTPEPANG KO OVOTOTELEGLOTIKNG YAMGGIKNG d1000KAUANG.
[Ipdypatt, 6yt povo o Tullio De Mauro avagépetatr cuyva 6to £pyo Tov TaTpdg Aopévico Middvt,
aAAG Tor S0 Keipeva evmvel emiong M ovadelEn evog KPIGIULOL TOMTIGHIKOD KOl EKTALOEVTIKOD
{NTHOTOC: M TOPOVGIN GTNV TTOAKT] KOvovio LalIK®OV KOWOVIKOV-YAOCGIKOV 0VIGOTHTOV TOU
kafiotovoav avEPKTn TV Tpofremopevn amd 1o apHpo 3 Tov Itaiikod Xuvtdypotog “koveovikn
eotnTa”.

To exmadevTIKd TPOYPAUU TV AéKa BEGE®V, LLE TN CNUELMTIKT TOV OOUT TOV EMKEVIPMVETOL
oT1g Té€ooeplg 0eE10TNTEG (aKpOHOOT — OMIAIL — OVAYVOOT — YPOPT]) KOl GTOV TAOVPUAIGTIKO Ko
SLPOPOTOMUEVO YAPOUKTNPO TNG EMKOVOVIAG, PLL0d0Lo0ce va. Agttovpynoet og Pdon ywo éva
“oxoieio Yoo GAOVG”, o€ po IGTOPIKY GLYKVPia OTOL 1 CRTNoN Yo LOpe®on giye PTdoel 6g Gvev
ponyovpévov enineda. To YAwooikd vrofadpo padntodv kot pabntpuov Enpeme Aoudv vo Aneoet
VIOYN ®G “onueio avaopds” Yo Ho EKTOOEVTIKY], EVEMKTN OLOOPOUY TPOGOUPUOCLEVT OE
OLYKEKPLUEVEG GLUVONKEG HABNONG, OALL TPOGAVUTOMGUEVT TPOG TOV OVGLUGTIKO aAPaSNTIoUO,
COLPMOVO, [E TIC OTOLTNOES HOG TOAVTAOKTG KOWMVIOG KOl LE GTOYOVG GLVEYMG EAEYYOLEVOL
HEG® KATAAANA®V GTpaTNYIKOV Tpoypoppaticpov. Kabe dAio mopd acnpovin exttuyio vanpée 1o
YEYOVOG OTL 01 Aéka BEGELS EVETVELGAY —£0TM UEPIKMG— TOL TPOYPALaTo TOL ['vpvaciov (1979) kau
oV Anpotikov (1985). Avetuydg, dev akoloHONGE Lo GUVETNG TOATIKY ETUOPPOCNG KOL TPADOTNG
KATAPTIONG (TOVETIGTNHIOKOD ETTEIOV) TOL OOOKTIKOD TPOSHOTIKOD avTASe TG SNUAciog Kot
™G OLGKOALOG TOV GTOYOV.

Optopévot onpepa emikpivovy Tig Aéka B€celc, Kabmg Bempov 6Tt evBHvovTar Yo To TPpoPAN T
evOg oyoAeiov TOV TIC TEAELTOIEG OEKOETIEC £YEL OVCLOOTIKG EYKOTUAEIPOEL oty TOYN TOv. Agv
TPOKELTOL WOTOGO TO OPYIKO G6YE010 Vo amopplpbel. Amevavtiog, omorteiton pio véo TPoGEYyIon e T
BonOeia vEmv epyareimv, KATAAANAL Y10 TIC GOYYPOVEG TPOKANGELS: OPKEL VOl GKEPTEL Kavelg TOG0 TaL
UEYOAQ LLETOVOOTEVLTIKG PEVIOTA EXOVV OAAGEEL TO KOWV®VIKO-YA®GGOAOYIKO vTOafpo Tov cyolel-
ov, 011N tepdotia Sradoon Tv NT dev emdvet oALd petatomilel To TPOPANO TNG KATAKTNONG KOO
KoL TNG 10106 TNG UNTPIKNG YADMGGAG, TEAOG, OTL TO PALVOUEVO TOL AELTOVPYIKOD OVOAPOPNTIGHOD £XEL
0€ TOALEG TEPUTTMOOELS AVTIKOTOOTOOEL 0o €val 1o O1dyvTo “avaleoapntiopd exkivnons”...

O1Aéka Béoeig e£akoAovBovV vo amoTeA0VY GNUELD AVaPOPES Yo TNV TPOMON oM TS YAMGGIKNG-
TOMTICUIKNG dnpokpatiog. 50 ypdvia petd tn dnpocicvon tovg, mpénetl va mpotabdovv Eavd pe
Bdon v apyiKn TOLG EUTVEVLGT] KOL VO EUTAOVTIGTOVV LE TO ATOPAITNTA KOVOTOUO GTOLYEL TTOV
VTOSEIKVOOVTAL OO TIG EMKOWVOVIOKEG QUVOLIKES TNG ONUEPIVIG ITAAIKNG KOWVMVING Kol OO TIG
TPEXOVCES GLVONKES TOV YAWGGIKOV pemepTopiov TV TOAT®V (aveaptnto amd v efvikotnTtd
TOVG).
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Cristina Lavinio

L’italiano nei “programmi” della scuola italiana. Tra ricerca linguistica, Dieci
tesi e raccomandazioni europee

I1 1962, con I’elevamento dell’obbligo scolastico a 13 anni e I’istituzione della scuola media
unica, ¢ stato un anno cruciale per la scuola pubblica italiana. Diventava subito evidenza 1’ina-
deguatezza della scuola tradizionale, denunciata nel 1967 dalla Lettera a una professoressa della
Scuola di Barbiana di don Milani, uno dei cui motti piti famosi era “E la lingua che ci fa uguali”.
Nel 1975 nascevano le Dieci tesi per I’educazione linguistica democratica del Giscel (Gruppo di
Intervento e Studio nel Campo dell’Educazione Linguistica, fondato da Tullio De Mauro), che
sono un’ottima sintesi dei principi ricavati dagli studi linguistici e, insieme, dalle esigenze sociali
di una scuola democratica ai sensi della Costituzione del 1948. Ne sono stati in seguito fortemente
influenzati, lo si sapesse o meno, i programmi per I’italiano che, dal 1979, si sono succeduti nella
scuola italiana, molto prima che si potesse scoprire la loro coincidenza, in molti punti, con tante
raccomandazioni del QCER e di molti documenti del Consiglio d’Europa. Si tratta di una storia da
tenere presente, badando all’attenzione via via maggiore data all’insegnamento dell’italiano (lingua
di scolarizzazione) nella sua trasversalita rispetto alle discipline, in un quadro di marcato plurilin-
guismo attento sia alle varieta (comprese quelle regionali) dell’italiano stesso, sia alle altre lingue
parlate in Italia (dialetti e lingue di minoranza) o presenti in Italia come lingue d’origine (o immi-
grate) di molti nuovi italiani.

Sono principi da difendere dal pericolo di forte arretramento insito nei progetti dell’attuale
ministero italiano dell’Istruzione, con il loro insistere su una didattica meramente trasmissiva di
regole stantie da rispettare e di errori da correggere, in una scuola che si vorrebbe tornasse al solo
“leggere, scrivere e far di conto”, lontana dall’educazione anche all’ascolto e al parlato e lontana
da quella “riflessione sulla lingua” che permette di ragionare e capire come I’italiano funziona e
varia a seconda del contesto in cui e dell’argomento di cui si parli. Si potra poi obiettare che in parte
la scuola del passato non ¢ mai morta del tutto a causa della insoddisfacente formazione linguisti-
ca degli insegnanti e di un’editoria scolastica discutibile, ma ¢ fondamentale difendere i principi
dell’educazione linguistica democratica e declinarli sempre meglio nei programmi scolastici.

Kpwotiva Aafivio

H Italiky w¢ untpikn ylocoa oto oyoliko. “mpoypduuate” otnv Itoiio:
I'lwoooloyikn épevva, Aéka Oéoelg Kol evpOTAIKES CVOTATELS

To 1962, pe v adénon g NAIKIOG TNG VTOYPEMTIKNG eKTaidevong ¢ to 13 étn ko v
dpovon tov eviaiov yvuvaciov, anotéiece Eva KpPIoo £10¢ yia To 1taAkd dnpocto oyoleio. Hom
TOTE NTAY OAOPAVEPT] 1) AVETAPKELD TOV TOPASOCIAKOD GYOAEIOV, KATL TOV Kt yyelhe Eekdbapa To
1967, ue v Emoroln oe o kaBnyntpio. tov o Don Milani, o iepopévoc mov dimvbuve to yoleio
™¢ Mrapumidva, Tov 0moiov pio amod TG o SIUCTIES EKPPACELG NTaV: “AVTO TOL HaG KAVEL {GOVG
glvon 1 yAwoca”.

To 1975 ypaoxav o1 Aéxa Oéaeis s ouddog mov giye Wpvoetl o Tullio De Mauro. [Tpdketton
Yo o eE0pETIKY GVVOEST TV OPY®V TOV TPOEKLYOV OO TIC YAMGGOAOYIKEG WEAETEG Kol
TAVTOYPOVA OO TIG KOWMVIKEG aVAYKES EVOG OMNUOKPATIKOD GYOAEIOV, GUUP®VA LE TO [TaAikd
Yovraypo tov 1948. Avtéc o1 B€celg Emnpéacov ONUAVTIKE —GUVEONTA 1] AGVVELDO— TO AVOAVTIKA
TPOYPALLATO Y10 TH YADCGO TOL EQUPUOGTNKAY GTO 1TAAMKO GYoAElo amd To 1979 Kot petd, mord
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TP dNAadN SomoT®OEL 1) GOUMTOOT TOVG, GE TOAAN ONUElD, IE APKETEG OO TIC CLOTAGELS TOVL
Kowob Evponaikov [TAaiciov Avagopdg yia tig ['Adooeg kot GAL®v eyypdowv Touv XvppovAiov

g Evponnc.

[Mpékertar yio por wotopia mwov a&iCer va yvopilovpe, mopakoAovdmVTag TN OTASOKG
oLEAVOLEVT] TPOGOYN OV JIVETOL GTN SOACKOMO TOV ITOMKOV G YADGGOG TOV GYoAEiov, LEGH
OO L0l SLEMIGTNHOVIKY TPOGEYYION, GE £VOL TAOUGLO £VTOVOV TOAVYAWMGGIGHOV, TOL AapPavel vd-
yn 1000 TI¢ moKIMies (o€ emimedo [Teprpéperag) g id1ag g ItaAikng 660 Kot Tig GAAEG YAMDGGES
7oL optAovvtol otV Itakio (S14AEKTOL KO LELOVOTIKEG YADGGEC), AL KO TIC YAMGGEG TPOEAELONG
(1 HETOVAOTEVTIKES) TOAADV VE®V [TOADV.

AvTég elvan 01 apyEC TOL TPETEL VOL VTTEPACTICTOVLE OO TOV Kivduvo cofapr|g omcBodpdunong,
oG dlapaiveTon oTo oYEdL Tov oNuePvoD 1todkoy Ymovpyeiov TTawdeiog, Ta omoia empévouvy
o€ (o Koboapd poproAloTikY ddackalio, facIoUEVN O TAPOYNUEVOVG KOVOVES TPOS OmOcTOoN
KoL a0 mpog d1opbwon. [pdxetrtan yio po avtidnym tov oyoieiov mov BELEL vo emoTpéyel 6TV
amAr péBodo “avayvoon, ypoen kot oplOunTikn”, HoKpd omd o EKTaidgevon g oKpOaoNS Kot
TOV TPOPOPIKOV AOYOV, KOl TOAD HOKPLA OO TOV GLAAOYIGUO YOP® OTd TN YAMGGA, TOL EMLTPENEL
GTOVG HOBNTEG VO KOTAVOOUV MG AEITOVPYEL Ko TDG UETAPAALETOL 1] 1TTOAIKY] YADGGO, avAAOYQ
pe to Bépa ko v mepiotaon. Ao pmopovce Kovelg va aviitdéel 0Tl To oyoAeio Tov TapeAdovTog
dev eEoQavioTNKe TOTE EVIEAMG, E0UTIOG TNG AVETAPKOVG YAMGGIKNG KATAPTIONG TOV O100.6KO-
VIOV KO TG AUPIAEYOUEVIG OYOAIKNG EKOOTIKTG TOPAYWOYNG, OL®G Eival BeleM IOV oNaciog Vo
VIEPOACTIGTOVLLE TIG APYEG TNG ONUOKPOTIKNG YAWGGIKNG EKTOIOELONS KOt VaL TIG EVIAEOLLE OAO Kot
TO OMOTEAECUATIKG GTO GYOAKA TPOYPALLLLOLTOL.

Cristiana De Santis

Tra grammatica vissuta e grammatica riflessa: la riflessione grammaticale in 50
anni di educazione linguistica democratica

La relazione intende presentare una sintesi storica dello sviluppo della riflessione grammaticale
in Italia e del suo complesso rapporto con la nascita del movimento per 1’educazione linguistica
democratica nei primi anni Settanta del secolo scorso.

Inizialmente marginalizzata nell’insegnamento a favore dello sviluppo delle abilita linguistiche
(parlare, scrivere, leggere e ascoltare), la grammatica ha riconquistato gradualmente un suo spazio
nella didattica dell’italiano L1. Dotatasi di modelli di analisi scientifici per I’osservazione dei dati
linguistici, e praticata sotto forma di esercizio di scoperta dei meccanismi di funzionamento della
lingua (a partire dallo sviluppo della consapevolezza del modo in cui le regole agiscono nel nostro
comunicare), la grammatica sembra oggi in grado di rispondere alla sfida piu urgente: aiutare a
organizzare le proprie esperienze linguistiche (ai diversi livelli) rendendo 1’uso della lingua sempre
piu adeguato alle esigenze dell’operativita mentale e della comprensione testuale.

Kpwotiava Nte Xavrig

Biouatikn ypouuotixny kar avoaotoyootikn ypouuotiky: H colntnon yopw and
ypouuotikn ota 50 ypovia s ONUOKPOTIKNG YAWOTIKNG EKTOLOEVONS

H napovoa gi1onynon amockomnel o€ o chvOeon ¢ eEEMENG TNG OVOGTOYOGTIKNG YPOLLOTIKNG
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oV ItaAio Kot TG TOAOTAOKNG GYXECNG TNG LE TN YEVVNOT TOV KIVILLOTOG Y10 TV SNUOKPOTIKN,
YA®WGGIKN EKTOIOEVOT OTIC apyEG TNG dekaeTiog Tov 1970.

Apywd meplBoplomompévn ot SOUCKOAIDL TPOG OPEAOG TNG OVATTLENG TOV YAWGGIKOV
de€lomtwv (opidia, Ypor], avayvmon Kol akpoaon), 1 YPOUUOTIKN anéktnoe uva kat Badpaio
pio B€om o1t ddackaAa TG ITOAMKNC YADGGOS MG UNTPIKNG. AQOD EUTAOVTIGTNKE LIE EXICTNLOVIKA
OVOALTIKO HOVTELD TTOPOTNPNONG TOV YAMGOIKMOV OEO0UEVOV KOl EQUPUOCTNKE WE TN HOPON
OOKNOEMV Y10, TNV OVAOEIEN TOV UNXOVICU®V AEITovpYiog TG YA®ooos (Eekivaviog amd v
OVATTTUEN TNG EMLYVOOTNG TOV J0OIKACIDOV LE TIC OTOIEC 01 KAVOVEG OPOVV GTOV TPOTO EMIKOTVOVING
HOG), M YPOUUOTIKY @aivetal ofuepa vo givar og 0éom vo oviamokplfel oty mo engiyovoa
TPOKANON: vo. fondncel 6TV 0pyAvmON TOV TPOCHOTIKOV YAMGGIKMOV EUTEPLOV (0€ dtdpopa
EMMEdQ), TPOGOUPUOLOVTAG TN YPNOT TNG YAMGGOG OA0EVE KOl TTIO KOTAAANAL Y100 TIC AVAYKES TNG
VONTIKTG AELITOVPYLOG KoL TG KOTAVOTONG KEWWEVMV.

Massimo Gioseffi
Tra innovazione e restaurazione: l’insegnamento del latino nella scuola italiana

Messa definitivamente da parte la cosiddetta “guerra dei metodi” (tradizionale, natura, valen-
ziale etc.), che aveva dominato la didattica a partire dagli anni Novanta, I’insegnamento del latino
si ¢ fatto, negli ultimi anni, promotore di nuove esperienze (come la certificazione delle compe-
tenze, alla quale la Lombardia ha dato avvio gia nel lontano 2013, o la riforma, iniziata nel 2019,
dell’esame finale di Stato, per dirne solo due). Oggi la sfida ¢ pero diversa: la diffusione delle varie
forme di Intelligenza Artificiale rende obsoleti tanto gli esercizi certificativi, quanto prove come
quelle previste dall’esame di Stato o dai cosiddetti “campionati della classicita”, e invitano i docenti
a cercare nuovi metodi di lavoro, ma anche un proprio spazio e una diversa giustificazione per la
propria attivita.

Stabilita da tempo I’inefficacia della pedagogia linguistica tradizionale, ma dimostratasi anche
la debolezza delle forme alternative elaborate negli ultimi decenni, occorre una didattica che, ta-
gliando 1 ponti con il passato, sia capace di valorizzare per davvero quella pluralita e complessita
delle capacita linguistiche di cui parlava, a suo tempo, Tullio De Mauro. Accusato di essere inutile,
sradicato dalla vita reale, privo di interesse per gli adolescenti di oggi, immersi in un mondo virtuale
e telematico che nulla ha da spartire con la latinita (e che poco si ritrova nei suoi valori, ammesso
che valori ancora si possano dire), il latino, messo alla porta dalla societa cosiddetta ‘civile’, ma
fatto rientrare quasi di forza dalla finestra delle Indicazioni Ministeriali Nazionali, ¢ chiamato a in-
terrogarsi sul proprio ruolo e sulla funzione che puo assolvere all’interno di quella societa che, nello
stesso tempo, lo impone e lo ostracizza, pena il rischio della sua estinzione per troppo cattivo uso.

Moaooipo TLolé@oer
Hoioaokaliotwv Aativik@v 070 1T0A1K0 gyoieio uetald Ko1voToulog Kot cOVIHPHGHS
AoV 1£0nKe 0p1oTIKG 6TO TEPIODPLO 0 AEYOUEVOS “TOAENOG TV HeBOd®V” (Tapadociakn, Na-

tura, a&loAoyikn K.AT.), TOL KupLapynoe otn AakTikn omd ) dekaetio Tov *90, 1 SdacKora TV
Aotvikdv T TeEhevtoia ypovia £xel Tpowbnoet véeg sumelpieg (OT®G 1 ToToNoiNo™ deE10TNTOV,
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v omoia ekivnoe NN and 1o paxpvd 2013 n Heprpépeia AopPapdio, 1  petappHbon Tov
KPOTIKOV EEETOGTIKOV GLGTIUOTOG Yol TNV OOKT O TOV 0moAvTpiov Avkeiov, mov Eekivioe 10
2019, yio vo avo@épovpe PHOVO dV0 TOPASELYLOTA).

Yuepa, ®otd6c0, 1N TpoéKAnon eivar aAAn: H e€dmimon tov didgopov popeav Texvntig
Nonuoovvng kabiotd Tapmynuéves 1060 TiG €EETAGELS TIOTOTOIMGONG 060 Kol TS €€ETACELG TOV
Kpatikov Amolvtnpiov 1 tovg AeyOUEVOLS “ay®dVeES KAOGIKMOV GTOVI®MV”’, VA 01 EKTOOEVTIKOT
KaAovvTol va avalnmoouvy véeg nebddovg epyaciog, aALd KoL VO ETOVATPOGOOPIGOVLY TOV POAO
KOl TOV 0KOTO TNG S100KTIKNG TOVG dpaoTNPLOTTOG.

Apov €xel  dwmiotwbel omd  KOpd 1M OVOTOTEAECUOTIKOTNTO TG  TOPASOGLOKNG
YAWGGOTAIO0YWYIKNG, AL £xel GOvEL Kot 1 adLVOUIN TV EVOAAUKTIKOV LOPPDV TOV OVOTTO-
yOnkav T1g TelevTaieg dekoeties, yperdletal mALov Eva 100G AOAKTIKNG TOV, KOPOVTOG OPLOTIKA
TOVG 0eopoV¢ pe To mopehBov, Ba eivar wavi) va avadei&el TPAayUATIKA THY TOIKIAOHOp@io Kot
TOAVTAOKOTNTA TV YAOCGIKOV IKOVOTHTOV, Y10 TIG 0T01eg LAovoe Taiototepa o Tullio De Mauro.

OepOVTOG TOG EIVOL AYPNOTA, ATOKOUUEVO 0T TV TTpary otk {on Kot xopig eVOlapEpoV Yo
TOVG OGN UEPIVOVG EPBoVE, Ot omoiot eivart BuOIGHEVOL GTOV EIKOVIKO KOGHO TNG TANPOPOPIKNG, TOL
oVvOEpin GYEOM EYEL LE TOV AOTIVIKO KOGHO (Kol ToV SUGKOAN avTamokpiveTol 6Tl atieg Tov, av aKo-
un umwopovv va, arokoAovvtal a&iec), To AaTivikd, av Kol E00TPaKIGUEVE amd TV “TOMTIGUEVN”
OOTIKY] KOW®VIO, ETIGTPEPOLY CNUEPH VIOYPEMTIKG UECH OO TIG LVIOVPYIKES 0dmyiec. Eivan
ovayKT), AoV, Vo ETOVEEETAOGTEL O POAOG TOVG KOl 1] AEITOVPYIO TOV LITOPOVV VO ETITEAEGOVY GTO
TA0{o10 OVTNG TNG KOvaviag, 1 omoio To EXPAAAEL KoL TOL ATOPPITTEL TOVTOYPOVA, LLE KIVOLVO TOV
OPIOTIKO OPOVIGUO TOVG AOY® KOKNG XPNONGS.

Andrea Villarini

L’uso delle tecnologie nella didattica dell’italiano a stranieri: ambienti, strumenti,
competenze

Il tema dell’apporto dei contenuti digitali ¢ senza dubbio una delle questioni che maggiormente
caratterizzano la riflessione sulla didattica delle lingue straniere di questa fase storica. D’altro canto,
la diffusione ormai capillare (almeno nella nostra parte di mondo) di dispositivi collegabili alla rete,
lo sviluppo di ambienti e strumenti digitali sempre piu in linea con le esigenze di un docente di lin-
gua e infine una piu generale analisi di costi e benefici hanno portato oggi molte agenzie formative
che si occupano di italiano L2 ad utilizzare forme di didattica che non prevedono piu esclusivamen-
te la copresenza fisica di studenti e docente nel luogo da dove vengono emessi i contenuti.

A tutto questo si aggiunge I’irruzione (non ci viene altro termine) nel nostro campo dell’Intel-
ligenza Artificiale che rischia di cambiare ulteriormente e per sempre i connotati dell’interazione
didattica studente-docente e i bisogni formativi che devono essere supportati in una classe di lingua
straniera.

Riteniamo percio che le competenze digitali, ovvero la capacita di orchestrare i corsi di lingua
utilizzando strategie, ambienti, attivita legati alla rete e all’lA, non possano che essere considerate
dei bagagli imprescindibili per I’attuale docente di lingua straniera.

I1 nostro contributo analizzera da questa prospettiva la didattica dell’italiano a stranieri, mo-
strando anche alcuni esempi di ambienti e strumentazioni digitali applicate ai corsi di lingua e
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indicando quali debbano essere le nuove competenze che un docente deve acquisire per operare al
meglio nei corsi di italiano L2 di oggi.

Avtpéa Blrihapivi

Xpnon twv Néewv Teyvoloyiwv oty didoxtixn s Italikng oe Cévoug: Tepifaliovta,
epyoieia, o0el10tnTeg

To {Rmpo ™G cLUPOANG TV YNELOKOV TTEPLEYOUEVOV eivar avapeifola éva and To Oépata
oV YoPakKTNPIoVV TEPIGGATEPO TIC CKEWYELS YOP® Omd TN dbackaiio TV EEVOV YAMGGOV 6TV
Tapovoa 1GTOPIKY PAcT. Ao TV GAAN, N TAEOV eKTETAUEVT 014000M (TOVAGYIOTOV GTN O1KN
pog TAELPA TOV KOGHOV) GLUGKELMV TTOV UTOPOVV Vo cLvoedovv pe to dtadikTvo, 1 avémtuén
TEPPOALOVTOV Kol YNOLIKAOV epYarel®v TOL OAO Kol TEPIGGOTEPO GLUPAGIOVY [E TIC AVAYKES
evog d10doKkovTa TG EEVING YAMOOOG Kat, TEAOG, [ial YEVIKOTEPT AVAALGT KOGTOVG-0QEAOVS, EXOVV
00MYNGEL CNUEPE TOAAOVG EKTOOEVTIKOVS QOPEiC TOV acyorovvTal pe TV Itadikn g devtepn
YADOGOW, Vo V1I00ETOVV HOPPES SOACKAAING TTOV OEV ATALTOVV T TN PUGIKY TAPOLGIO POLTNTMOV
Kot 0104.6KOVTO GTOV YMPO OTOL HETOSIOETAL 1] YVAOOT).

Xe 60 o Topomdve, TpootifeTon kot 1 e16foin (dev pumopovue vo, Ppovue TO KOTAAANAO
6po) ¢ Teyvnmc Nonpoohvng og avtd Tov Ymdpo, KATL T0 0T0i0 amelel Vo 0ALAEEL TEPALTEP® KO
OPIOTIKG TOL YOPOKTNPLOTIKA TNG AAANAETIO PTG POLTNTI-0104.6KOVTa, KOOMG KO TIG EKTOLOEVTIKEG
OVAYKEG TTOL KOAEITOL VO KOADWEL P 60YYpovn GYOAMKN TaEN EEVNG YA®ooaG.

[Tiotevovpe emopévmg OTL oL YyNEuokeg 0e€lotnTeg, OMANST M KOVOTNTO GYESIGHOV KOl
VAOTOINONG YAWGGIKAOV LOONUATOV LLE TN XPTOT| GTPOUTNYIKAOV, TEPPAAAOVI®V KOl dPAGTNPLOTHTMV
oL GLVOEOVTAL LE TO O10dikTVO Ko TNV TN, avamdpevkta Tpénel vo, OempnBovv factkd epodia Tov
onuepvov dddokovta g Z1.

H ovppoAn pog 0o avoAdcel amd avt TV TPOOTTIKY TN SOACKAAIN TNG ITOAMKNG YAMGOWG
oe £Evoug, a&lomoldVTag Opiopéve Tapadetypato and mepiBdAlovio Kot ymelokd epyaieio mov
YPNOYLOTOLOVVTOL GTO YAWOGIKO AN LLO KOl OVAOEIKVDOVTOG TIG VEES OEELOTNTEG TTOV TO SIOUKTIKO
TPOCMTIKO OPEIAEL VO OTOKTIGEL GNIUEPQ Y10 TNV OOTELECUATIKT ddaokora g [tohkng g [12.

Emanuele Banfi
Minoranze linguistiche (storiche e nuove) a scuola: nel ricordo di Tullio De Mauro

Decisivo ¢ stato il contributo di Tullio De Mauro nel portare all’attenzione dell’opinione pub-
blica —e gia a meta degli anni *70 del secolo scorso— il tema delle “minoranze linguistiche” presenti
nel territorio nazionale: e cio nel rispetto dei tre “articoli linguistici” (i nrr. 3, 6 e 21) della Carta
Costituzionale della Repubblica Italiana e nel richiamare il ruolo della Istituzione-Scuola —secondo
lo spirito delle linee fondanti la SLI (1967) e il Giscel (1975)— quale organo di promozione di poli-
tiche linguistiche contemperanti la diffusione di ‘uno’ strumento necessario per la comunicazione a
livello nazionale con 1’attenzione per il patrimonio linguistico di partenza dei discenti.

Decisivo ¢ poi stato —e di nuovo— il contributo demauriano per la definizione della legge quadro
482/1999 tutelante, in termini giuridico-istituzionali, la posizione delle dodici “minoranze storiche”
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(formate da albanesi, catalani, croati, francesi, francoprovenzali, friulani, greci, ladini, occitani, sar-
di, sloveni, tedeschi; con 1’aggiunta delle territorialmente disperse comunita zigane) stanziate entro
i confini dello Stato: per un totale di circa 2.400.000/3.000.000 locutori distribuiti in 1171 comuni di
14 regioni diverse. Oggi, in merito al quadro attuale —ed esattamente a distanza di un cinquantennio
dalle prime riflessioni demauriane—, nuove sfide e nuovi problemi si pongono in merito ai bisogni (e
ai diritti) linguistici di quei cittadini stranieri (e dei loro figli) immigrati in Italia da diverse aree del
mondo (dall’Europa orientale; dall’Estremo, Medio e Vicino Oriente; dal Sud-Est asiatico; dall’A-
frica nord e sub-sahariana; dall’ America latina) e che, formanti “nuove minoranze” entro il tessuto
sociale della penisola, contribuiscono con il loro impegno e le loro energie alla costruzione di un
Paese destinato a essere sempre piu plurietnico e plurilingue.

In tale contesto, profondamente rinnovato e via via rinnovantesi, la Istituzione-Scuola deve
fungere di nuovo —e secondo linee che senz’altro sarebbero care a Tullio De Mauro— quale organo
promotore di sinergie finalizzate a una sempre maggiore integrazione linguistica e culturale di tali
“nuove minoranze” entro il tessuto, felicemente composito, di una nuova Italia ricca di nuove lingue.

Epavovéie Maavor
Ilwooikég ueiovotntes (1otopixég ko véeg) ato oyolieio: Mviun Tullio De Mauro

KaBopiotikn vimp&e n svpPoin tov Tullio De Mauro otnv avadeién —Mon and to, Péca g
dekoetiog Tov 70 Tov TEPACUEVOL OU®VO— TOV {NTHUOTOS TOV YAMGGIKMOV HEWOVOTHTOV TOV
VILAPYOVY GTNV LTAAKY] EMKpATELD. AVTO £yve pe oePacpd mpog ta tpia apbpa (ap. 3, 6 kor 21)
oV ZuvTaypatog g [tolkng Anpoxpatiog mov apopovyv T YAOGGO Kol e TNV LIEVOOLIOT TOV
poOLov Tov B0l TOV XYoAeiov —COHPMOVA LE TO TVEVUA TOV WPLTIK®OV apy®dv T SLI (Societa
Linguistica Italiana, 1967) ka1 tov GISCEL, 1975)— g opydveov mpodOnong tov ToMTIKGV Yo T
YADGGW, TO 01010 €ELGOPPOTOVY TV OVAYKT| O18006NG EVOG “amapaitnTon” epyaieiov emtkovmviog
o€ e0viko emimedo pe Tov GERUSUO TPOS TO aPYIKO YAMGGKO VITORabpo TV pabnTdv.

KaBopiotikn vanpée, Aowdv, n cvupporn tov De Mauro ot 6éomion tov N. 482/1999 yio
VouiKn Ko Beopikn Tpootacio TV 12 16Topik®dv YAMGGIKOV LEOVOTHTOV (apPaviTikn, KOTOAMVIKY,
KPOOTIKY], YOAAMKT], YOAAOTPOPNYKIOVY], @PLOVAAVIKY], EAANVIKY], AAOIVIKT], OEITAVIKY], GOPONVIOKTY,
oAOPEVIKN, YEPUAVIKY], GLV TIG dl0loKOPTIoUEVEG Popl ko1vOTNTEG) TTOV £lvan £YKATEGTNUEVEG EVTOG
™m¢ rwaAkng Emkpdrelog: pdape, dniadn, yu éva odvoro 2.400.000/3.000.000 opAntdv mov
etvar katavepnuévor o 1171 dnpovg oe 14 dtopopetikég [eproépetes.

YHuepa, mEVAVTO XpOvVIo HETG amd TIG mPpAOTES oKéyelg Tov De Mauro, avtipetomnilovron
VEEG TPOKANGELS Kol VEX TPOPANUATO OGOV 0POPE TIG YAMOOIKEG OVAYKES KOl STKOUMUOTO TMV
TOMTOV OAAOSOTNG KOTAY®MYNS (KOl TOV OOV TOVG) TOV €YOLV HETAVOoTEVCEL 6TV [Tohia
oo OLPOPETIKES TEPLOYEG TOV KOGHOL (Avatolkn Evponn, Anw, Méon kot Eyyog Avatoin,
Notwavatoiikn Acia, Bopewo koaw Yrnooaydpia Agpikn, Aativikny Apepikn). Avtoi GuykpoTovv
TAEOV VEEG LELOVOTNTES EVTOS TOV KOWVMVIKOD 16100 TG XMpag, SLUPAALovTag Le TIG TPOoTdOeLes
KOl TIG EVEPYELES TOVG OTNV OKodOunomn pog Xmpag mov mpoopiletar va petatpamel OAo Kot
TEPLOCOTEPO GE [ TOAVEDVIKT Kot ToAyAmaoon [tolia.

e autd To mAiclo, To omoio £xel avavewbel oe PaBoc Kol cuVEXDS avave®VETAl, 0 BECUOG
TOV ZYOAEIOL 0QEILEL —GVUPOVO KOt [LE TIG KATELOLVTIPLES YPOUUES TTOL Ba NTOV TPOCPIAEIS GTOV
Tullio De Mauro— va mpowbei cuvépyeleg e 6TOYX0 OAO KOt LEYOAVTEPT] YAMGGIKT] KOl TOALTICUIKN
0AOKANP®OT OV TEPAAUPAVEL QVTES TIG VEEG LEIOVOTNTEG EVTOG €VOC GUVOETOV 16TOD WIaG VENG,
noAbyAwoong [taiiog.
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Matthias Heinz

L’insegnamento dell’italiano all’estero: la situazione dell’Austria con uno sguardo
sui paesi tedescofoni

L’insegnamento della lingua italiana in Austria e nei paesi tedescofoni sta al centro di questa
comunicazione. Si dara un abbozzo della situazione storica e attuale che in Austria ¢ marcata par-
ticolarmente per la vicinanza geografica e ’importanza culturale dell’Italia. Nel contesto di un ge-
neralizzato calo dell’interesse per le lingue straniere 1’italiano mantiene percio una certa posizione
nel concerto delle materie di insegnamento scolastico e come disciplina universitaria. Eppure si
trova in concorrenza e con I’onnipresenza dell’inglese e con altre lingue straniere tradizionalmente
insegnate, come anche da proposte (che si vogliono moderne) di fare a meno delle lingue straniere,
perlomeno in alcuni tipi di istituti scolastici, a favore di altre materie, ritenute ormai indispensabili.

Il contributo si concludera sulle prospettive del futuro delle lingue straniere e specialmente
dell‘italiano nelle scuole e negli atenei di lingua tedesca.

Moarttiag Xdawvtg

H d10aokaiio g Itolikng ato eCwtepiko: H mepintwon g Avotpiag ue évo fAEua
OTIC YEPUAVOPVES XDPES

H dwackalion TG 1ToAKNG YA®GGOS otV AvoTpio Kot OTIS YEPUAVOPMVES YDOPES Elval
070 EMIKEVTIPO TNG TOPOVGOS EGNYNONG. O TOPOVCLOCTEL Pl YEVIKN £1KOVO TNG LGTOPIKNG Ko
NG CVYYPOVIG KATAGTACNG, 1| 07Ol 6TV AVGTPIN SIUULOPPDVETAL LE 1O10ATEPO TPOTO AOY® TNG
YEQYPOPIKNG £YYHTNTAG KOL TNG CNUAVTIKNG TOATIGTIKNG £MPpong ¢ Itariag.

210 TAQIC10 PO YEVIKOTEPNG LEIMOTG TOL EVOLOPEPOVTOC Y10 TIG EEVEC YADOGEG, 1 ITaAKN
dwtnpet pa opiopévn BEom 610 TAAIGL0 TOV GYOAKOV LoONIATOV KO O TOVETIGTNILOKO YVOGTIKO
OVTIKEIIEVO.

Q61000, PPlOKETAL GE AVTOYOVICUO KOL LE TV TOVTOYXO0V TOPOLGIN TNG YYAIKNG YAMCCAG 0G0
Kot pe GAAES Tapadoctakd ddaypuéveg EEveg YADooES, KaBmg Kot pe TpoTdoelg (mov Bempoldvon
LOVTEPVEG) YLOL TNV KATAPYNGOT TNG O0AGKOAMOS TV EEVOV YAMGGMVY, TOVAGYIGTOV GE OPIGUEVA,
€lon oyolelwv, TPOg OQELOC AAL®Y LaONUATOV TOV BEPOVVTOL TEPIGGOTEPO ATOPOITITOL.

H eonynon 6o oloxinpwbei pe o avapopd GTIg TPOOTTIKEG Kol 6TO UEALOV TOV EEVOV
YA®GGOV Kol 101KOTEPA TNG ITAAIKTG OTIC OYOAKES KOl TOVETIG T UIOKEG OOUEG TOL YEPLOVOPMVOL
KOGLLOV.
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Yrpoyyvi) tpamela / Tavola rotonda

H Itaiikng wg ET oty eiinvikny Exmaidocvon otaypovika,
L’italiano LS nell’istruzione greca fra passato e presente

INavvng Aeinyavvng

To. Itatixa oty Anuooio Exmoidevon 610 TAaiolo ¢ ToAVYAWOOIAS: ZNTHUATO KAl
TPOOTTIKES

Yy avakoivoon efetdleton katopyds n 0éon g dwackaAiog Tov ItolMkdv 610 EAANVIKO
EKTTOOEVTIKO GVOTNUA VIO TO Tpioua NG moAvyAwooiag oty Evponaiky ‘Evoon. Me Bdaon
TOVG KOVOVEG TTOV OETOVV TNV TOAVYAWMGGIO OAAG KOl TIG 1O10UTEPES AVAYKES, KLPIWG GE TOMKO,
OLKOVOUIKO OAAG KO TPOCMOTIKO EMIMEDO, 1 TOpoLGia TV [TolMkdv eAEyxeTol MG TEPLOPIOUEVN
kot TpoPAnpatik. [Ipdypott, anoteAécpato epeLVAV SEiYVOLV TN GOEN TPOTIUNGT TOV LadNTOV
™G Méonc Exmaidevong oty rtalikn YAoooo Evavit Tov ALV (Kol ToV “0s0TepmVv’) YAOGGMOV
nov emiong dwackovtat. [Tapodra avtd, mapatnpeiton pio avTiBeTn AVTILETOTION €K HEPOVS TNG
[ToMteiog mg Tpog T devpuvon G S10acKAAING TAVEALAIIKA OGO YOl TV EXEKTACT TNG O OAEC
T1¢ Pabuideg e eykdxhog exkmaidgvong.

YOUTEPAGUATIKG, OO TNV €pevva TPOKVTTEL OTL 1 dtevpupévn ddackario Towv Italkodv
amoTeLEl Eva PRl Yol TNV OLVGLOCTIKT KOl Y®PIG OTOKAEIGHOVG EPOPLOYT TN TOAVYAMOGING GTO
EMNVIKO EKTTodEVTIKO GVuoTNUa. Tavtdypova, 1 1d10itePN oNUAGio TG YAMCCOG GVUTHG OTOV TOUEN
TOV TOVPIGHOV KOl TG OIKOVOUTOG, AOY® Kot TNG YEMTOMTIKNG BEong TG XMPOg OIS, VITOSEIKVVEL
UAAIGTO TNV OVAYKT] Y10, SLPOPETIKT| TPOGEYYIoT TOL TpofAnpatog amd v [ToAreia.

Jannis Delijannis

L’italiano nell’istruzione pubblica nel contesto del plurilinguismo: problemi e
prospettive

La presente relazione intende esaminare innanzitutto la posizione che occupa 1’insegnamento
dell’italiano nel sistema educativo greco, alla luce del plurilinguismo nella Comunita Europea. In
base alle norme che regolano il plurilinguismo, nonche le esigenze specifiche emerse principalmen-
te a livello locale, economico e personale, la presenza dell’italiano risulta limitata e problematica.

Infatti, i risultati di varie ricerche condotte, mostrano una chiara preferenza da parte degli stu-
denti della scuola secondaria di primo grado per I’italiano rispetto ad altre lingue (incluse quelle
“secondarie”) anch’esse insegnate. Tuttavia, si osserva un atteggiamento ostile da parte dello Stato
per quanto riguarda 1’estensione dell’insegnamento dell’italiano su scala nazionale e la sua diffusio-
ne in tutti i livelli dell’istruzione obbligatoria.

In conclusione, dalla ricerca emerge come un ampliamento dell’insegnamento dell’italiano pos-
sa rappresentare un passo sostanziale nella direzione dell’effettivo e inclusivo plurilinguismo nel
sistema educativo greco. Nel contempo, I’importanza particolare di questa lingua nei settori del
turismo e dell’economia —anche in relazione alla posizione geopolitica del nostro Paese— sottolinea
la necessita di un approccio diverso da parte delle autorita competenti.
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Sofia Kitsou
L’italiano a scuola e i curricoli d’insegnamento

La presente comunicazione propone un’analisi dei curricoli per I’insegnamento dell’ italiano
come lingua straniera nel sistema educativo greco. Si concentra sull’esame dei documenti currico-
lari, mettendo in evidenza i principi pedagogici, gli obiettivi didattici e gli approcci metodologici
che i caratterizzano.

La presentazione esamina tre diversi curricoli: il Curricolo per l'insegnamento dell’Italiano
nella scuola secondaria di primo grado (Ginnasio) (Tsopanoglou 2005), il Curricolo per [’inse-
gnamento dell ltaliano nella scuola secondaria di secondo grado (Minniti Gonias, Mitsis & Kanga
2008) e il Curricolo Integrato delle Lingue Straniere del 2016, attualmente in vigore nella scuola
elementare e nelle medie. Viene inoltre fornito un breve riferimento al nuovo Curricolo per le Lin-
gue Straniere nel Liceo, redatto nel 2023, che tuttavia non ¢ stato ancora applicato.

La comunicazione analizza anche in che misura i testi presi in esame siano influenzati dalle
politiche linguistiche nazionali ed europee e fino a che punto la Grecia abbia integrato e applicato
i principi del Quadro Comune Europeo di Riferimento per le Lingue nei documenti istituzionali/
curricolari che regolano I’insegnamento dell’italiano e delle altre lingue straniere moderne nella
scuola pubblica.

Yo¢ia Kitoov
H 1talikn yloooo ato ayoleio kot to Ilpoypduuoto Xrovdwv

H mapovoa e1onynon mapovstdlet o ovaAvon Tov ETiCUOV 0VOAVTIKOV TPOYPOUUAT®V Y10,
™ d1ackaAio ™¢ [tadkng og EEvNG YADGGOG 6T0 EAMANVIKO eKTOdeVTIKO cuotnua. Eotialel otnv
€EETOON TOV TPOYPAUHATIKOV KEWWLEVMV, AVOIEIKVOOVTAS TIG TALOAYWOYIKES OPYES, TOVG SOUKTIKOVG
oTOY0VG Kot T1G HeBodoroyikég Tpoaeyyioelg mov Ta yapokTnpilovv.

H moapovsioon egetalel tpio S10popeTIKA TPOYPAUUOTO CTOVd®V: T0 Avaivtiko [lpoypouyuo
2rovdwv ya ™ ovackolrio e Italikng aro [vuvaoio (Toomdvoylov 2005), 10 Avoatvtiko
Lpoypopo. Zrovomv yio. t didookalio e Itaiikng oto I'eviko Avkeio (Minniti-I'kovia, Mntong
& Kayxa 2008) kot 1o Eviaio Tpoypouuo XZrovomv yo. tig¢ Zéves [dwooes (ET12-ET) tov 2016, t0
omoio givar ofjuepa og 1YL Yo To Anpotikod kot to M'vuvécio. EmmAéov, yivetoar chvioun avoeopd
010 véo Ilpoypoua Zrovdwv yio. tig Zéveg [ lwooeg oto Avkeio (ITZ-T'A), 10 omoio ekmovinOnke 10
2023 aALd dev £xel aKOUN EPAPLOCTEL.

H e1omynon diepevvd, emiong, o€ moto Pabud ta ev Ady® TpoypaupaTo orovdmy exnpedlovral
omd T1G €0VIKEG Kot EVPOTATKEG YAWOGIKEG TOMTIKEG Kot o€ Totov Bafpo 1 EALGSa £xel evoopatmost
Ko EQOPUOCEL TG apyES ToL Korvod Evpwmairod HAociov Avapopadg yia tig I Awooes (KEITIA) ota
ovykekplpéva Besukd Eyypaga, To omoio puOpilovv tn dacKaAin TNG ITOMKNG KOl TOV AOUTOV
GVYYPOVOV EEVOV YAMGGHOV 0T ONUOGLO GYOAIKT EKTTOIOELON.
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Mariangela Rapacciuolo

L’Istituto Italiano di Cultura, punto di riferimento per l’insegnamento della lingua
italiana in Grecia (Atene e Salonicco)

L’Istituto Italiano di Cultura in Grecia vanta una lunga e consolidata tradizione nella promozio-
ne della lingua e della cultura italiana. Rappresenta un importante punto di riferimento non solo per
la numerosa comunita italiana residente, ma anche per il suo contributo significativo all’insegna-
mento dell’italiano in Grecia. L’Istituto organizza inoltre regolarmente eventi culturali ad Atene e in
altre localita del Paese, confermandosi un attore-chiave nella diffusione della lingua. Un elemento
distintivo dell’Istituto ¢ 1’elevata qualita dei suoi corsi di lingua, rivolti a un pubblico eterogeneo:
professionisti, studenti e appassionati della cultura italiana. I corsi sono tenuti da docenti altamente
qualificati, aggiornati sulle metodologie piu recenti e coadiuvati da materiali didattici moderni e
Innovativli.

In occasione di questa giornata di studio, si intende valorizzare il ruolo dell’Istituto quale ponte
culturale tra Italia e Grecia, con uno sguardo alle buone pratiche nella didattica e alla promozione
integrata della cultura italiana.

Mapraviiera Pamatoovoro

To Itaiixo Moppwtixo Ivatitovto, onueio avopopas yio T O10GCKOALO TG ITAAKNG
vyAwooog atnv EAlada (AOnva, Osaoalovikn)

To Itadikd Mopowtikd Ivotitovto oty EAAGS0 pmopel vor vrepn@aveveTol yio Ho LoKpd
Kot KoOepopévn mapadoorn otny Tpo®non g ITaAIKNG YAMGGOS Kot TOMTICHOV. AToTeAel Eva
ONUOVTIKO oNpeio ava@opdg Oyt LOVo yio TNV TOAVAPIOUN TTOAKY KOWOTNTO TOV SOUEVEL GTN
YOPO, OALQ KoL Y10 T GNLOVTIKT] GUUPOAR TOL 611 ddackaAio TG Italikng otnv EALGSA.

To IveTitohto S10pyavmVEL ETIONG TOKTIKA TOMTIGTIKEG EKONADGCELG 6TV ABNva Kot € GAAESG
EPLOYEG TNG XDpag, emPefardvovtac Tov pOA0 TOL ®G Pactkol popéa 6T d14000T TG YADGGOG.

"Eva yapaxtpiotikd ototyeio Tov [vetitovtov givat n vynin modtra tov podnpudtov yYAOcoog
OV TPOCPEPEL GE EVAL TOTKIAOLOPPO KOWO: EMOYYEAUOTIEG, POITNTES KAl AUTPELS TOV 1TOAIKOD
moMTicpov. To poabfuoate mopadidovtal amrd TANPOE KATOPTIGUEVOLG Ko yNnTég, o1 omoiot gival
EVILEPOL OYETIKA UE TIS TO TPOoQOTES HeBod0oA0YieS Kot VTOoTNPILOUEVOL amd GUYYXPOVO Kot
KOIVOTOUO S1O0KTIKO DAIKO.

Me v gukaipio avtov Tov Zuvedpiov, 6TdY0G etvar va avadetytel o poAog Tov IvetitovTov mg
TOMTIOTIKNG YEQUPOG LETAED [TaAing kot EAAGSG, e0T1dloVTaG OTIG KOAEG TPAKTIKES OTT) SIOOKTIKN
KoL TNV OAOKANp®uUéEVN TpomBnomn tov ItaAikod [ToAttiopoo.
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Anna Moni
L’italiano LS nell’istruzione privata in Grecia

L’insegnamento dell’italiano come lingua straniera (LS) nel contesto dell’istruzione privata in
Grecia costituisce una presenza significativa, sostenuta da interessi culturali e motivazioni personali
degli studenti.

11 contributo propone una riflessione sulle caratteristiche e le condizioni in cui si sviluppa I’ offer-
ta formativa nei centri linguistici privati (frontistiria) e nelle istituzioni educative non statali, dove
I’italiano, pur non essendo tra le lingue piu studiate, mantiene una presenza stabile e riconoscibile.
Particolare attenzione viene riservata alla figura dell’insegnante, che opera spesso in condizioni di
limitata visibilita istituzionale e senza un riconoscimento formale del proprio ruolo. Nonostante cio,
emerge un forte impegno professionale, sostenuto da competenze, dedizione e spirito di iniziativa.
In questo scenario, risulta essenziale enfatizzare il valore della formazione continua e auspicare un
sostegno piu strutturato da parte delle istituzioni italiane, affinché gli insegnanti del settore privato
possano accedere a opportunita di aggiornamento, confronto e crescita professionale.

Avva Mow
H didaoxoiio tne Itolikng we Cévne yAwooag otnv eAlnvikn 10iwtikny Exmaidsvon

H dwackaliio g 1ToAMKNg ©¢ EEVNG YAMGGOS 6TO TAOIGLO TNG OIWTIKNG EKTOIOELONG TNV
EAMGSa amotelel (o onpovTiky mopovsios mov vrootnpileton amd TOMTIGTIKO eVOUPEPOV Kt
TPOCMOTIKY KIvVNTPO TV LobnTOV.

H mapovoa gionynon okomebel va GUUPAAEL GTOV GTOYACUO GYETIKA LE TO YOPOKTNPLOTIK KOl
TIG GLVONKEC EVTOG TV OTOIMV OVOTTOGGETOL 1] EKTALOEVTIKT TPOCPOPE GTA IOIWTIKA KEVTPA EEVMV
YAOGO®OV (PPOVTIGTPLO) KO GTOVG U1 KPOTIKOVG POPEIS EKTAIdELONG, OTOL N ITAAKT YADGGO,
TapOTL dev mEPAaUPAveTal 6TIg o dladedopéves YAMOOES, dtatnpel otabepn Kot avoyvopicn
nopovcia. [dtaitepn Tpocsoyn divetar 6Tov pOAO TOL S1OACKOVTO, O 0TO10g GLYVA EPYALETOL VIO
OLVOT|KEG TTEPLOPIGUEVIG BEGUIKNG avaryvadplong Kol ympic ETioNn KaToOP®ST ToL POAOL TOVL.
[Mop’ 6Ac awTd, avadelkvOETOL pio 1GYVPN EMAYYEALOTIKY OEGUELGT), TOV VTOoTNPIlETOL AT
YVOGELS, 0POGIMOT Kol TVELHD Tp®TOoPovAioc. Méca 6e avtd 10 TANIG10, KaBioTATAL OVGUDOEG
va toviotel 1 aglo ™G dpKovg ETUOPPOONG, VTOYPOUUILOVTAG T CNUOGIN HOG TO SOUNIEVNG
VTOGTNPIENG €K LEPOVG TMV [TaAMKOV ApYdV, DOTE 01 EKTALOEVTIKOL TOV WOIOTIKOV TOUEN VO £XOVV
™ SvvaTdTNTO TPOGPOCNC GE EVKOIPIEG EMUOPPOONC, AVTOAALNYTG KO ETOYYEAUOTIKNG OVATTUENG.

Veronica Tania Roberta Sole

L’italiano come lingua madre e straniera nella Scuola Italiana di Atene: percorsi
verticali e influenze cross-linguistiche nei bilingui Italo-Greci

I1 contributo presenta uno studio di caso relativo all’Istituto Omnicomprensivo Italiano di Ate-

ne, dedicato all’insegnamento dell’italiano come lingua madre e lingua straniera in un contesto sco-
lastico bilingue e interculturale. Il percorso formativo, sviluppato in verticale dalla scuola dell’in-
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fanzia al liceo, documenta il consolidamento delle competenze linguistiche attraverso metodologie
inclusive e partecipative. In parallelo, viene esaminato 1’apprendimento del greco moderno come
LMelLS.

Un focus ¢ riservato agli studenti bilingui italo-greci, con un’analisi delle dinamiche cross-lin-
guistiche —interferenze, trasferimenti e interazioni positive— che influenzano ’acquisizione e la
riflessione metalinguistica. Lo studio evidenzia come il bilinguismo possa essere una risorsa per lo
sviluppo di competenze linguistiche e interculturali integrate.

Bepoviko Tavia Popmépta Xoie

H Italikn wg untpixn ko Eévy yAwooa otnv Itatixn Xyoln AOnvav: Kabeteg dia-
OPOUES KAl O1AYAWOTIKES EMLOPAOELS 0€ OlyAwaoovs EAAnvoitalois uabntéc

Me v mapodoo €161YN0N, GKOTEVOVLE VO TOPOVCIAGOVUE Lo HEAETN TEPITTMOONG OV
aeopd Vv Italikn Zyodn ABnvov, éva 1taiikd OlokAnpouévo Extodevtiplo, [e enikevipo
dwackario g Italkng 1000 wg untpikng (MI) 6co kot og EEvne yYAwooag (ED) og éva diyAmcco
Kot SLOmOMTIGUIKO GYOAIKO TepIBaAiov. To eKTOOEVTIKO TPOYPULLLLO, TO OTOI0 OVOTTUGGETOL
KAOeTO 0O TO VNIOYWYEIO MG TO AVKELD, TEKUNPLOVEL TV E0POLMOT) TOV YAMGGIK®V 0eE10THTMV
LEG® GUUUETOYIKADV KOl COUTEPIANTTIKAOV SOUKTIKOV LEBOIWV.

[MopdAiinia, mopovcialetar kot n ekpdOnon g Néag EAANvikng og untpkng kot og EEvng
yAoooog. [daitepn éupacn divetor otovg diyhwooovg eAAnvoitolovg pabntés, pe aviaivon
TOV SYA®GCIKOV SVVOHIK®OV —TOPEUPOADY, HETAPOP®V Kol BETIKOV GAANAETIOPACEMV— TOL
eMNPEALOVY TNV ATOKTNOT YAWCGGIKAOV YVAOGEWDV Kol TN LETAYAWGGIKY eniyvoon. H pedétn embopet
Vo ovadEiEeL TMG 0 STYAMGGOC OPOKTIPOS TOV LoNTOV puropel va AEITOVPYNGEL O TOPOGS Y10 TV
AVATTUEN OAOKANPOUEVOV YAMGGIKMV Kol SLOTOMTICUIK®OV 0e&10TNTOV.

Domenica Minniti Gonias, Federica Grasso

Grammatiche italiane per greci tra il XVIII e il XX secolo: la Koy mpoxtikn
uébooog tpog exudalnorv g 1tolikng yAwoong, di autore anonimo (Zante 1866)

L’intervento si colloca nell’ambito pitt ampio di una ricerca post-dottorale che ha come oggetto
un corpus di grammatiche italiane rivolte a un pubblico grecofono scritte fra la seconda meta del
XVIII secolo e la prima meta del XX secolo, un’epoca in cui si pud osservare una rilevante fio-
ritura di testi questo tipo e, per diverse ragioni storiche, la conoscenza della lingua italiana era di
fondamentale importanza nell’istruzione greca. La ricerca — che intende inquadrarsi nel solco di
lavori come Silvestri 2001, Mattarucco 2003, Pizzoli 2004, Palermo, Poggiogalli 2010 — mira a
contribuire agli studi sull’apprendimento dell’italiano come lingua straniera o seconda, esaminando
I’organizzazione e il contenuto dei testi e prendendo in considerazione, fra le altre cose, il modo in
cui vengono descritte le strutture della lingua e il modello di italiano proposto.

In particolare, la relazione si focalizzera brevemente sull’opera anonima Kaivy npoxtixn ué@odog
TPOG exuaOnory g itodikng yAwaoong, pubblicata a Zante presso la tipografia [Tapvaccdg nel 1866.
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Ntopévika Mwvviti-I'k@via, @evrepika 'kpacoo

I'poppotikés e 1tolikns yloooos ota Eiinvika aro tov 180 uéypr tov 200
airova. n Avovouov Kaivy apakxtiky uéfooog npog exuonoty e itolkng yAwoong
(ZaxvvOog 1866)

H avaxoivoon tonobeteiton 6to upiTEPO TAMIGIO HOG HETASOOKTOPIKNG £PEVLVAS, N OOl
EXEL OC OVTIKEIIEVO €VaL COrpus TTOMK®OV YPOUUOTIKAOV TOL arevfHvovioy e EAANVOP®VO KOO
KoL ypa@TnKay pHetald tov 6g0TEPOL GOV ToL 180v adva Kot Tov TPdToL HIcoy Tov 2000, 6€ (o
EP10d0 OMNACdN OOV TOPATNPEITAL GNUOVTIKT AvONoN TOPOLOIWV KEWWEV®VY Kol KATO TNV 0Toid,
Y10l S1APOPOVG IGTOPIKOVS AGYOVGS, 1 YVAOOT| TNG ITAAKNG YADGGOS Ty BepeMdOovs onuociog otV
eMnvikn ekmaidevon. H €pguva, mov evidooetat 6tn oyeTikn mapddoon peretdv (BA. A.x., Silvestri
2001, Mattarucco 2003, Pizzoli 2004, Palermo & Poggiogalli 2010), otoyevet va coppdirel oTic
OTOVOEG TNG 10TOpiag TG ekpdOnong ¢ Itahkng wg EEvng N dedTepNg YAdoog, e€etalovtag Tnv
0pYavOOoT KoL TO TEPLEYOUEVO TOV KEWWEVMV Kot AapdvovTag voyn, petad dAlmv, Tov TpoOmo e
TOV 07010 TEPLYPAPOVTAL 01 SOUES TNG YADGGAG AALA Kot TO Lovtéro TG ITahkng mov mpoteivetar.

YtV eonynon Ba yivel Kot GuvToun ovapopd 6To EPY0 OVOVOLOV GLYYPapEn Karvy Tpoktiki
1EBodog mpog exua.Onory e 1ToAKNS YAwaoons, To 0moio k060N Ke 6T Zakvvho ard To TVToYpapEio
[Mapvaocog to 1866.

I'epdowpog Zopog

H oidaoxalio s 1tatikng yloooag kai Aoyoteyvios ato [lavemiotiuio AOnvav
(Dirocopikn Lyoln, Aroackaieio). H coufoln tov Salvatore Battaglia (1904-1971)

To 1938, n ®uocopikny Xyxod AOnvav umdpece va 10pvoel €dpeg EEvov hwoomv Kot
Aoyoteyviov (lodixng, Ttodwkne, Teppoavikne, AyyhMkng). Méoca oto mAaiclo avtd dopileton
o Vincenzo Biagi og npdtog kadnyntg Italikng [Ndocog kot Aoyoteyviag, puéxpt v ékpnén
tov EAAnvoitaiikod [ToAépov. Avt) n 'Edpa Eavarettovpynoe to 1958, pe v emavacivoymn tov
EMNVOITAAMKOV TOMTIOTIKOV GYECEMV Kol avaTEONKE GE £vav CNUOVTIKOTOTO Kol TOYKOGHLOG
ENUNG peretnTn, ToV Kalnynty tov Iavemotnpiov g NamoAing Salvatore Battaglia (1904-1971),
vroPonbodpuevo and tov Aéktopa Vincenzo Rotolo. Avatuymg, o Battaglia, Adym twv S10aKTIK®V
oV VITOYPEDCEMV 610 [Tavemaotiuio g NamoAng, 6ev UTOPEGE VO GLUVEYIGEL TI] GCLVEPYAGTIO, TOV UE
10 [Tovemompo AOnvov yuo Stdotn o LeyaATEPO amd V0 YPOVIa, EVE AKOAOVOMS TPOGKANONKOV
kot didaav meprotactokd Atevbuvtég 1 Kabnyntég tov Itaiikod Ivatitovtov.

2V avaKoiveoon meptypaeetal 1 Topeio TV 1ITOMKAOV 6TovddV 6T OIA0GOPIKT] ZX0AN Kot
10 Aackoieio Eévov NAowocdv tov EOvikod ko Kamodiotplaxkov IMavemomuiov Adnvav, pe
onuavtikd otafud  onpovpyia tov Tunpotog Itohkne Iidocog ko dhoroyiog. ['vovion
emiong avapopég oTo H10aKTIKO £pyo Tov Battaglia péca amd apyelokd tekpupio.
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Gerasimos Zoras

Lingua e letteratura italiana nell universita di Atene (Facolta di Lettere,
Didaskaleio). 1l contributo di Salvatore Battaglia (1904-1971)

Nel 1938, la Facolta di Lettere e Filosofia di Atene poté istituire cattedre di Lingue e Letteratu-
re Straniere (Francese, Italiano, Tedesco e Inglese). In questo contesto venne nominato Vincenzo
Biagi quale primo docente di Lingua e Letteratura Italiana, incarico che ricopri fino allo scoppio
del conflitto italogreco. La cattedra fu riattivata nel 1958, con la ripresa delle relazioni culturali fra i
due Paesi. In quell’occasione fu affidata a una figura di spicco a livello internazionale, il professore
dell’Universita di Napoli Salvatore Battaglia (1904-1971), assistito dal lettore Vincenzo Rotolo.
Purtroppo, a causa dei suoi obblighi accademici a Napoli, Battaglia non poté proseguire la sua colla-
borazione con I’Universita di Atene per un periodo superiore ai due anni, mentre negli anni seguenti
furono invitati a insegnare occasionalmente direttori e docenti dell’Istituto Italiano di Cultura.

Nell’intervento viene descritto il percorso segnato dagli studi di Italianistica in questo Ateneo,
con la tappa importante dell’istituzione del Dipartimento di Lingua e Letteratura Italiana. L’inse-
gnamento di Salvatore Battaglia in questa Universita viene illustrato da documenti di archivio.
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